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ABSTRAK

DIE MOONTLIKE SPANNING TUSSEN DIE OPVOEDKT]NDIGE EN POLITIEKE

VERANTWOORDELTrcIEDE VAN DIE OPVOEDER

Felicity Karen Titus

M.ED. MINI-TESIS, Departement Filosofie van die Opvoeding

Universiteit van Wes-Kaapland.

In hierdj-e mlni-tesis probeer ek om die aard van die verband

tussen 'i onderwyser se opvoedkundige en politieke

verantwoordel-ikhede te ondersoek.

Dj-e motivering vir die keuse van di6 onderwerp spruit uit die

spanni-ng wat daar tussen hierdie twee verantwoordel-ikhede van die

onderwyser binne die formele skoolopset bestaan. Hj-erdie

spanning veroorsaak onsekerhej-d by die individu, asook onmj-n,

tweespalt en soms regrstreekse konfrontasie tussen ko11egas. Myns

insiens benadeel dit die opvoeding sowel as die politiek.

Die idee met hierdie mini-tesis is dus om die verhoudi-ng tussen

opvoeding en politiek uit te pluis, eerder as om oordeel te vel-
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of om klinkklare oplossings te bied- As vertrekpunt maak ek

gebruik van die konseptuele raamwerke van die ideale tipes,

naamlik die puris en die aktivis. Die hoop is om deur middel van

hj-erdie uiterstes die potensiEle spanningr so strak as moontlik

te teken.

Die puris en die aktivis se hantering van neutral-iteit en

verwante aspekte soos politieke betrokkenheid, ingryping en

agentskap word ook aangesny. Die doel is om die konseptuele

raamwerke van die puris en die aktivis ten opsigte van die

verband tussen opvoeding en politiek uit te klaar.

Ek sal argrumenteer dat die puris en die aktivis dj-e verhoudJ-ng

tussen opvoedj-ng en politiek vanuit totaal verskj-11ende

konseptuele raamwerke benader. Vir die puris is daar geen verband

tussen opvoeding en politiek nie. Die aktivis daarenteen,

veronderstel- dat opvoedlng en politiek intern verband hou.

Verder poog hierdie mini--tesis ook om te toon dat die verband

tussen opvoedi-ng en politiek nie noodwendig binne die konseptuele

raamwerke van die puris en die aktivis hoef te va1 nj-e. Sodoende

word 'n derde opsie ingelui wat di6 verband as ondersteunend

eerder as verhewe of ondergeskik beskou. Hierdie sienswyse, in

teenstelling met di6 van die puris, erken rrl sekere verband

tussen opvoeding en politiek. Dit verskj-l- egter van dj-e aktivis
j-n di6 opsi-g dat dit ruimte laat vir politieke neutralitei\ en

onpartydigheid binne die onderwys. Historiese MateriaLisme en

demokratiese opvoeding word bespreek om sodoende te argumenteer
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i-ndat daar we1 persepsies van opvoeding en politiek bestaan wat

die praktyk versoenbaar is.

SEPTEMBER 1995
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ABSTRACT

THE POSSIBLE TENSION BETWEEN THE EDUCATIONAL AND POLITICAL

RESPONSIBILITIES OF TIIE TEACHER

Felicity Karen Titus

M. ED

fn this mini-thesis I attempt to investigate the connection

between the educational and political responsibilities of

teachers.

The motj-vatj-on for this topic arises from the tension which

seemingrly exists between these two respons j-biLities of the

teacher in the formal framework. This tension causes uncertainty

within the individuaL as well as discord, dissension and.

sometimes dj-rect confrontat j-on amongst colleagues. In my opinj-on

it disadvantages education as weLl politics.

The idea with this mini-thesis is therefore to disentangle the

relationship between education and politics rather than to judge

too harshly or offer clear-cut solutions. As point of departure

f make use of the conceptual frameworks of ideal types, namely

the purist and the activist. The hope is to employ these two

extremes to sketch the potential tension as starkly as possible.

The way in which the purist and the actj-vist handLe neutrality

MINI-THESIS, Department

University

Philosophy of Education,

the Western Cape.
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and related aspects such as polj-tical involvement, intervention

and agency will al-so be addressed. The aim is to clarify'the

conceptual frameworks of the purist and the activist with regard

to the relationship between education and politics.

I wil-1 argue that the purist and the activist approach the

relationship between education and politics from two totally

different conceptual frameworks. For the purist there is no

internal conceptual connection between education and politics.

The activist, oD the contrary, assumes that education and

polltics are internally linked.

Furthermore, this mini-thesis strives to show that the connecbion

between educatj-on and politics need not necessarily fal1 withln

the conceptual framework of either the purist or the activist.

In this way a third opt j-on is j-ntroduced which views this

connection as supportive rather than subordinate or superior.

This vi-ew, in contradj-ction with that of the purist, recogrnises

a particular link between education and politics. However, it

differs from that of the actj-vist in respect of the scope it

leaves for political- neutrality and impartiality within teaching.

Historical- Matelrialism and democratic education are discussed in

order to argue that there are perceptions of educati-on and

politics which are reconcilable.

SEPTEMBER 1996
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VERKLARING

Ek verkl-aar hiermee dat DIE MOONTLIKE SPANNING TUSSEN DIE

OPVOEDKUNDIGE EN POLITIEKE VERANTWOORDELIKTIEDE VA.I{ DIE OPVOEDER

my eie werk is, dat dit nj-e voorheen vir en19e graad of eksamen

aan enige universiteit voorgel6 i" n'i., en dat aL die bronne wat

ek gebruik of aangehaal het, aangedui is en erken word deur

volledige verwysings.
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vooRwooRD

Die dryfkrag agter hierdie mini-tesis is die begeerte om dj-e

moontlike spanning tussen onderwysers se opvoedkundige en

politieke verantwoordelikhede te probeer ontrafel. In die praktyk

skyn dit baie kere asof onderwysers tussen twee teenstrydige

behoeftes, naaml-ik di6 van opvoeder en di6 van politieke

betrokkene kant moet kies.

Die gevolglike trauma lei dikwels daartoe dat beide areas, dit

wil s6, opvoeding en politiek, op die een of ander wyse nadelig

bernvl-oed word.

Hierdie ondersoek i-s dus 'o poging om vas te stel watter

opvatti-ngs van die verband tussen opvoeding en politiek

onderlj-ggend aan dj-e spanning is. Of , indien daar enigsins

persepsies van hierdie verband tussen opvoeding en politiek

bestaan wat binne die onderwys versoenbaar is.

Die hoofstukke in hierdie minj--tesj-s poog dus om die verband

tussen opvoeding en politiek konseptueel te ondersoek om

sodoende die beweerde konflik meer deursigtig te maik.

Hoof stuk 1 bied eers ' rL verklar j-ng van die spesif feke

terminologie, naamlik "puris" en "aktivis" wat ek vj.r die

doeleindes van die ondersoek gekies het. Verder probeer dit om

die verband tussen opvoeding en poli-tiek in bre6 trekke te teken

en die wyse waarop die puris en die aktivis hierdj-e verband sj-en,
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te belig.

In hoofstuk 2 word verwante kwessies soos neutraliteit en

poli-t j-eke betrokkenheid, ingrryping en agentskap in fyner

besonderhede aanqespreek. Dit is hoofsaaklik die hanterj-ng van

bogremeld.e aspekte wat die konseptuele raamwerke waaruit hj-erdie

spanning sprui-t, duideliker uitbeeld.

Hoofstuk 3 ondersoek

Crittenden en Bailey

die weg vir 'n derde

'n derde perspektief . Die opvattingrs van

ten opsigte van neutraliteit word benut om

opsie te baan.

Met hoofstuk 4 probeer ek vasstel of daar moontl-ik 'rL ander

benadering ten opsi-gte van die verband tussen opvoedj-ng en

politiek bestaan wat binne dj-e onderwyser se praktyk versoenbaar

is. Spesifieke sienswyses van demokratiese opvoeding word

bespreek. Dan volg 'n uj-tklaring van Historiese

Material-isme. Die rede i-s om vas te stel of hierdie idees van

opvoeding en politiek versoenbaar is.

http://etd.uwc.ac.za/



HOOFSTI]K 1

DIE VERBAND TUSSEN OPVOEDKUNDIGE EN POLITTEKE VERANTWOORDELIKHEDE

VOLGENS DIE KONSEPTUELE RAAMWERKE VAN DIE PT]RIS EN DIE AKTTVIS

1 -1 Inleiding

My aanvanklike doel is om die konseptuele raamwerk van dle purJ-s

en aktivis in hierdie hoofstuk uiteen te sit. Die rede hiervoor

is om die potensiEle spanningr in die formele onderwysopset met

betrekking tot die onderwyser se opvoedkundige en politieke

verantwoordelikhede so duidelik as moontlik te probeer skets.

Deur middel van hierdie ideal-e tipes probeer ek aantoon dat di6

dil-emma juis vanwee hierdie teenstrydige konseptuele raamwerke

ontstaan.

fnl-eidend gaan ek die gekose terminologie naamlik "puris" en

"aktivis", sowel as dle opvatti-ngrs van opvoedj,ng en politiek wat

ek vir di6 minj--tesis graan benut, probeer verduidelik.

Die res van die hoofstuk word aan die vergrestalting van die

verband tussen opvoeding en politiek volgens die konseptuele

raamwerke van die puris en die aktivis gewY.

http://etd.uwc.ac.za/
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1 -2 Uitklaring van gekose terminologie

Ten einde die moontl-ike spanning tussen die onderwyser . 
se

opvoedkundige en politieke verantwoordel-ikhede so strak as

moontlik te teken, postuleer ek twee ideal-e tipes, naamlik die

puris en die akt j-vj-s.

Hierdie terme, "puri-S" en "aktivis", dek 'n wye semantiese veld

en het dus 'n magdom interpretasiemoontlikhede-

So byvoorbeeld, mag "puris" in die omgangstaal na iemand wat

vreeslik puriteins is of wat daarna strewe om 'n taal suiwer te

hou, verwys. "Aktivis" weer, word dikwel-s gebruik om te verwys

na 'n persoon wat maklik tot een of ander aksie oorqaan-

Vi-r die doeleindes van hierdie

taamlike eng begrip van hierdie

ondersoek gaan ek egter bY tn

terme volstaan.

Soos reeds gemeld, is hierdie ideale tipes. Dit word benut met

dien verstande dat ons waarskynlik nie suiwer voorbeelde hiervan

in dj-e werklikheia try nj-e. Hierdie twee ti-pes, naamlik die puris

en die aktivis, iS eerder die uiterstes op 'n kontinuum waa-rop

onderwysers val. Die doel is om ons van 'a terminologie te

voorsien waarvolgrens 'n iltuminerende analise van die werklj-kheid

gemaak kan word.

Die verband tussen die opvoedi-ng en die politiek sal soos volg

http://etd.uwc.ac.za/
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deur die puris en die aktivis vergestalt word. Die puris beskou

die opvoeding as prioriteit in sy taak as opvoeder, terwyl vir

die aktivis die politiek weer voorrang bo die opvoeding geniet.

Dit sal dan ook hierdie sienswyses van dj-e puris en die aktivis

wees wat my benutting van die twee terme deurgraans sal

motiveer.Dit wi1 dus voorkom asof ons met twee kontrasterende

denkwyses ten opsigte van die verband tussen die opvoeding en

politiek te make het. Hierdie skynbaar konflikterende opvattings

hou die potensiaal in om spanning in die opvoedingspraktyk te

veroorsaak.

Op hierdie stadium wi1 ek dit ook duidelik stel dat ek met

opvoeders na diegene in 'n formele onderwysopset verwys. Ek dink

dat dit veral- in skole is dat die vraagstuk van hierdie mini-

tesis ten sterkste na vore kom. Tot 'n sekere mate word dit ook

in kolleges en universj-teite ervaar. Met ander woorde, dit mag

in a]le institute van toepassing wees waar opvoeders konflik

tussen huI opvoedkundige en politieke verantwoordelj-khede ervaar-

Vandaar ook die gebruj-k van die term, "onderwysers" in hierdie

verband.

Vervolgens kan ek die grense van die doek waarop die puris en dj-e

aktivis geteken sa1 word, bepaal. Met ander woorde, 'rL poging om

dj-e puris en die aktivis in terme van hul- j-dees ten opsJ-gte van

die verband tussen opvoeding en politiek voor te ste1.

http://etd.uwc.ac.za/



1 3

4

,n Voorstelling van die puris en die aktivis in terme van

hu1 opvattings van die verband tussen hu} opvoedkundige en

politieke verantwoordel j-khede

Inleidend moet hier gemeld word dat hierdie twee aparte

raamwerke, naamlik di6 van dj-e puris en die aktivis, is. Dit

dien dus nie as oordeel tussen hierdie twee j-deale tipes nie,

maar eerder om hul opvattings van die verband tussen hu1

opvoedkundige en hu1 politieke verantwoordelikhede te

kristalliseer.

Met opvoedkundige verantwoordelikhede bedoel ek rofweg die plig

wat die opvoeder het om die leerling of die student tot die

bewuste totstandkoming van 'n grewenste gemoedstoestand te lei

( 1 ) . Hierdie proses sal binne die formele opvoedj-ngsinstansi-e

geskied en veronderstel dat opvoeding 'n reeil-gebonde aktiwiteit

is (2) .

Dj-e keuse van hierdie opvattings van Peters en Morrow jeens die

opvoeding word doel-bewus gemaak omdat ek glo dat dit op hierdie

stadium by beide di-e purj-s en die aktivis byval sa1 vind. N6g die

puris n6g die aktivis saI blykbaar ernsti-ge besware het teen /I1

sienswyse van opvoeding wat poog om studente tot /n' grewenste

l-ewensbeskouing te lei en wat volgens bepaalde vasgestelde

aktiwiteite geskied. Soos dit hj-er staan, moet ek erken dat dit

taamlik vaag klink en ook hoogs aanvegbaar is, tog gaan ek op

hierdie stadium daarby volstaan. Die hoop is dat die

i-mplementering en die implJ-kasies hiervan duj-deliker in die

http://etd.uwc.ac.za/
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volgende hoofstukke geillumineer sal word.

Met betrekking tot die politiek qaan ek op soortgelyke wyse en

om dieselfde rede 'n bepaalde opvatting van die politiek gebruik.

Volgrens hierdie beskrl.wing verwys die politiek na die beginsels

waarvolqens 'n staat regeer word en die praktiese toepassing

daarvan (3). Myns insiens sluit dit by Fay (4) se idee van

politiek aan wat na die politiek as die soort lewe wat ons 1ei,

verwys. Indien hierdie sienswyses saamgevoeg word, kom dit daarop

neer dat die politiek dus na staatkundige aangeleenthede - die

stelsel waarvolgrens die staat regreer word, en ook die individu

of groep se politj-eke ideologi-e, die soort l-ewe wat ons lei

sa1 verwys

In die volgrende gedeelte van hj-erdj-e hoof stuk sowel as in
hoofstuk 2 sal- bogenoemde omskrl.wings dus die begrippe van

opvoeding en politiek wees wat gaan geld- Ek gaan dus probeer om

dj-e verband tussen opvoedkundJ-ge en politieke verantwoordel-ikhede

volgrens dj-e konseptuele raamwerke van die purj-s en die aktivis
in fyner besonderhede ult te pIuis.

1 -3-1 Die puris

Die doeL is om in hierdie gedeelte die puris se begrip van

die verband tussen die opvoeding en di-e politiek in bre6

trekke te teken.

Duidelikheidshalwe wi1 ek aan die begin van hierdie bespreking

http://etd.uwc.ac.za/



6

reeds beklemtoon dat ek met die purj-s as opvoeder greensins

impliseer dat die ideale tipe polities afsydig of onbetrokke j-s

nie. Dit gaan eerder hier om die verband wat die puris tussen

die opvoeding en die politiek sien. In hierdie bespreking. is

hierdie verband ook hoofsaaklik binne die formele opvoedingsopset

gelokaliseer. Dit wil s6, dit handel oor hoedat die puris sy

opvoedkundige en politieke verantwoordelikhede in verband bring-

Die eerste aanname wat ek j-n hierdie verband wil maak, is dat die

puris die opvoeding as prioriteit beskou in dj-e verband tussen

die opvoeding en die Politiek.

In hierdie verband s6 Holland (5) byvoorbeeld dat akademiese

onderqeskiktheid twee hoofvertakkings het, naamlik die wetenskap

en die politiek. Hy voer aan dat indien 'n vak deur middel van

,n woordeskat waartoe dit nie behoort nie, bespreek word of deur

/n vreemde metode hanteer word, di-e vakinhoud ondergeskik gestel

word. Leerlinge wat deur opvoeders daaraan blootgestel word,

loop die gevaar dat hu1le opvoeding daardeur belemmer word.

Die purj-s sal- dus argumenteer dat in die opvoedkundige praktyk

politieke verantwoordelikheid ondergeskik aan opvoedkundS-ge

verantwoordelikheid i-s. Dit sa1 blykbaar daarop neerkom dat die

puris nie politieke betrokkenheid of politieke bewustheid as

voorvereiste vir 'n effektiewe onderwyser beskou nie-

Die puris se opvatting van die verband tussen opvoeding en

politiek kan moontlik aansluit by die sosiale teorie wat Wafzer

http://etd.uwc.ac.za/
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ontwikkel (6). Hy argumenteer dat politiek by implikasie 'n eie

outonome sfeer behel-s. Dit wat dus binne die een sfeer geskied,

raak nj-e noodwendig grebeure bj-nne dj-e ander sfeer nie -

,^ Moontlike interpretasie van hierdie denkwyse is dus dat 'rL

opvoeder nie op dj-e hoogte van politieke aangeleenthede hoef te

wees om effektief te onderrig nie. Die puris kan hiervolgens

aanvoer dat ook opvoeding binne 'rl relatief outonome sfeer kan

geskied.

Dit kom dus daarop neer dat die puris opvoeding as doel op

sigself beskou. Peters (7) is die meningr toegedaan dat opvoeding

j-mpliseer om om te gree vir dit wat waardevol is en dat dit geen

ander doel behalwe opvoeding self het nie. Hiervolgrens is die

waarde van opvoeding in die waardes en standaarde implisiet

daarin, geleti. Dit beteken dus dat opvoedrng nie ekstern bepaal

moet word ni-e. Die veronderstelling j-s dat opvoeding ni-e in diens

van enigiets anders, hetsy politiek, wetenskap of die ekonomie,

behoort te staan nie. Indien dit wel gebeur, word di-e intrinsieke

waarde van opvoeding op een of ander wyse ingeboet, aLdus die

puris.

Die puris se opvatting van opvoeding kan dus met Plato se Vorme

van die Goeie vergelyk word, veral wat hul- strewe na die beste

opvoeding moontl-ik betref (8). Volgens Plato is die Vorme die

beste doel-stellings van hu1 soort. So byvoorbeeld is die Vorm van

die Skoonheid, mooi ten a1le tye, in a1le opsigrte, in vergelyking

met aIle ander dinge vir almal wat dit aanskou. Die Vorme is die
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deelname in die Goeie wat die hoogstei-deaal

ideaal

op grond van huI

van aLles is.

Indien ons bogenoemde dus tot die opvoeding herlei, sal dit met

die puris se opvatting van die opvoeding as doel op sigself

strook. Sodra opvoeding aan enigiets anders, byvoorbeeld politiek

onderhewig is, word dit tot iets minder as opvoeding glereduseer-

Dit sLuit ook aan by die idee van 'n langtermyn ideaal. 'n Ideaal

wat moontlik nooit bereik sal- word nj-e, maar wat die denkwyse van

die ideale tipe, in di6 geval die puris, rig-

Die onderliggende argument van die puris mag wees dat .die

onderwyser nooit die leerling of student as utiliteit mag beskou

nie. Met ander woorde dj-e leerling se opvoeding mag nooit die

gebruiksartikel- of die ruilmiddel j-n enige dispuut of om enige

doel te bereik, raak nj.e. Die langtermlm ideaal vir die puris sal

dus wees om die kind in sy opvoedkundige sorg die beste opvoeding

moontlj-k te gee, ten spyte van enige ander bepalende faktore.

Soos Herbst (9) sal die puris dus aanvaar dat in sy taak as

opvoeder, die produk en die arbeid onlosmaaklik verbind is. Dit

wj-I s6, die produk en die arbeid funks j-oneer nie in aparte

konseptuele raamwerke nie, maar is intrj-nsiek verbind. Dit kom

neer op ,n opvatting van sy opvoedingstaak wat nie instrumenteel

is nie. Opvoeding vir die puris kan dus nie ten bate van enige

eksterne doel aangrewend word nie, maar j-s doel op sigself .

Andersins, indien dit - arbeid en die produk - as aparte sfere
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beskou word, raak die opvoedingstaak bloot arbej-d.

Dj-e raamwerk waarbinne die puris as opvoeder funksioneer, sal dus

een wees wat opvoeding as prioriteit bo politiek beskou, :"t
opvoed.ing as doel op sigself ervaar, wat opvoedj-ng binne ' rL

relatiewe onafhanklike sfeer plaas en produk en arbeid as

onlosmaaklik verbind sien. Die verband tussen opvoeding en

politiek vi-r die puris j-s dus nie 'n noodwendige verband nj.e,

daar opvoeding en politiek binne aparte relatiewe outonome sfere

funksioneer.

Op hierdj-e stadium kan die tentatiewe aflej-ding dus gemaak word,

dat volgens die puris se opvatting van die opvoeding, daar nie

jui-s sprake van 'n konseptuele verband tussen opvoedi-ng en

politiek is nie-

Weereens moet ek beklemtoon dat dit nie beteken of sugrgereer lat

dj-e puris noodwendig polities afsydig staan nie. Indien ons egter

bogenoemde uiteensetting van die puris se opvatting ten opsi-gte

van opvoeding aanvaar, moet di-e logiese gevolg wees dat daar nie

sprake van 'n verband tussen opvoeding en die politiek vir die

puris 1s nie. 'Vera1 nie as ons die idee van relatiewe outonome

sfere vir opvoeding en politiek in ag neem nie.

In hierdie gedeelte het ek dus deur middel van 'n weerglawe van

die'puris se sienswyse van die opvoeding probeer bewys dat daar

vj-r die puris nie 'n noodwendige verband tussen opvoeding en

politiek bestaan nie. Die hoop is dat hierdie as raamwerk.sal
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implementering daarvan in fyner besonderhede in

hoofstuk 3 bespreek sal word.

Op dieselfde wyse saL ek nou probeer om die aktivis te skets ten

opsigte van sy / haar begrip van die verband tussen die opvoeding

en die politiek.

1 -3.2 Die aktivis

Om enj-ge moontlike verwarring uit te skakel wil ek dit net weer

duidelik stel dat hierdie term, "aktivis" gekies is om 'n'j.dea1e

tipe te skets. Enige negatiewe konnotasie wat die term mag inhou,

word nie vir die doel,eindes van hierdie tesis benut nie. Die term

word bloot, soos vroe6r verduidelik, ds analitiese instrument

gebruik.

Tweedens word dieselfdb begrippe van die

politiek soos verduj-delik in die inleidende

hoofstuk hi-er benut.

opvoeding

opmerkings

en die

van die

Die eerste aanname wat ek met betrekkj-ng tot die aktivis.'se

opvatting ten opsigte van die verband tussen die opvoed.ing en die

politiek wil maak, is dat die aktivis die opvoeding as

ondergeskik 5.5n of 'n verlengstuk v5n die politiek beskou-

Michael Apple (1 0) som dit raak op as hy s6 dat aI ons

aktiwiteite, selfs di6 wat onbenullig of alledaagrs voorkom, tot

politieke verhoudings herlei kan word. Hy s6 verder dat die ras,
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geslag en klas dinamika nie dj-nge is wat vreemd ten opsigrte van

ons daaglikse aktiwiteite, j-nsluitend onderwys, is nie. Maar.dat

dit waarskynlik essensieel in hierdie aktiwiteite teenwoordig is.

Uit bogenoemde blyk dit duidelik dat die aktivis in kontras met

die puris, die opvoeding en die politiek as funksioneel- binne een

sfeer beskou. Hiervolgens kan die aktivj-s se opvoedkundige en

politieke verantwoord.elikhede nie geskej- word nie. Konseptueel

deel hierdj-e twee areas vir dj-e aktivis as opvoeder dus dieselfde

raamwerk. Die verband is egter duidelik van so 'n aard dat die

opvoeding 'rL deel uitmaak van dj-e groter konseptuele raamwerk t'a"

die politiek.

Dit wiL voorkom asof d.ie aktivis se opvatting van die verband

tussen die opvoeding en die politiek by die politieke teorie6 van

Aristotle aansluiting vind.

In sy uiteensetting van Arj-stoteles se polj-tieke teorie6 stel

R.e. Mulligan (1 1 ) dit duidelik dat die politiek beheer oor aIle

and.er dissiplines uitoefen en dat die politiek dus die

meesterdissipline is. Die politiek bepaal volgens Aristoteles die

aktiwiteite vari aIle ander dissiplines wat op die een of ander

spesi-fieke area van mensl-j-ke aktiwiteite betrekking het.

Gevolglik moet die doelstellings van die politj-ek allesomvattend

wees (12) -

Met betrekking tot die onderwys sO Mulligan dat dj-t Aristoteles

se uitgangspunt was dat opvoeding en potitiek nou verbonde is:
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nie aparte aktiwiteite nie. Waar die politiek die oorhoofse

verantwoordelikheid van die bereiking van dj-e goeie vir die mens

het, is die opvoeding die invloedrykste middel om hierdie doel

te vervul. Opvoeding in die ideale staat saI ingespan word om dj-e

einddoel van die ideale staat te realiseer. Dit wil s6, die

verwesenliking van die goei-e Lewe deur die volle lede van die

staat (1 3) .

Dit raak dus duidelik dat daar vir die aktivis 'rL noodwendlge

verband tussen die opvoedkundige en politieke verantwoordel-ikhede

van die opvoeder is. ook dat in hierdie verband die opvoeding

ondergeskik aan die politiek is.

Hieruit volg dus vir die aktivis dat die opvoeding deur die

politiek bepaal word. Vandaar moontlik die gewi-lde uitspraak deur

baie aktiviste dat die opvoeding bloot /rt verlengstuk van die

politiek j-s. Hiermee word dan bedoel- dat die formele bedrlmrighede

van die opvoeder binne sy opvoedingstaak deur die regering van

die dag bepaal word. opvoeding word op di6 wyse benut om die

beleidsrigting van die staat uit te dra. Dit strook met wat

Aristoteles s6 met betrekking tot die verband tussen opvoeding

en politiek (14).

'n Verdere afleiding wat gemaak kan word, indien bogemelde

denkwyse aanvaar word, is dat opvoeding dus volgens die aktivis

ekstern bepaal word. Dit raak 'n middel- tot 'n doel en nie soos

wat die puris graag wi1 g1o, doel op sigseLf nie. Dit skyn asof

dit neerkom op'n i-nstrumenteLe benaderlng tot opvoeding-

http://etd.uwc.ac.za/



13

Opvoedj-ng sal byvoorbeeld j.ngespan mag word om die politieke

besteL te ondersteun of te ondermyn of om, soos dj-kwels gebeur,

by dle ekonomie van 'rL land in te pas. Dit is tog immers 'rL

werklikheid dat enige land se begroting 'n sekere persentasie aan

opvoeding bestee. Die persentasie wat aan die opvoeding toegeken

word, moet die land se ander behoeftes in ag neem.

Vir die aktivis in sy ro1 as opvoeder beteken dit dus dat die

waarde van sy arbej-d nie noodwendig in die arbeid self opgesluit

is nie. Dit word deur 'rL eksterne doel beheer. Die proses van

opvoeding raak dus bysaak en word nie as doel op sigself beskou

nj-e. Dit is konseptueel teenstrydig met die puris se beskouing

van opvoeding as doel op sigself.

1 -4 Slot

Met die bespreking tot dusver het ek probeer bewys dat die puris

en die aktivis se sienswyse ten opsigte van die verband tussen

die opvoeding en die politiek uit twee aparte konseptuele

raamwerke spruit. Die besprekj-ng dien hoegenaamd nie as oordeel

tussen die twee ideale tipes se opvattings nj-e, maar eerder om

die spanning tu.ssen die onderwyser se opvoedkundige en politieke

verantwoordelikhede so strak as moontlik te teken. Hierdie eerste

hoofstuk was 'n poging om die twee aparte raamwerke te skets.

Die volgende hoofstuk ondersoek die kwessj-e van neutraliteit.
Verwante sake soos outonomiteit, agrentskap en ingrlping saI ook

bygehaal word. Die motivering hiervoor spruit uit die begeerte
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binne die aparte

hierdie kwessies
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EOOFSTT'K 2

,TI. OIIDERSOEK NA DIE WYSE WAAROP DIE PT]RIS EN DIE AKTTVIS DIE

KWESSTE VA}i[ NET]ITRALITEIT IIANTEEIR

2-1 Inleiding

Die vorige hoofstuk was 'n uiteensetting van die ideale tipes

van die aktivis en die puris se standpunte met betrekking tot die

relasie tussen opvoedi-ng en politiek binne die opvoedkundige

praktyk. Sentraal in hierdie uj-teensetting was die idee dat die

purJ-s en die aktivis se opvattings uit verskillende konseptuele

raamwerke spruit. Vandaar dus die potensiEl-e spanning wat tussen

die ideale tipes mag ontstaan.

Die verband tussen die opvoedkundige en politieke

verantwoordelikhede j-s ook binne die formele opvoedingsopset

gelokaliseer en behels dus nie enige ander konteks nie. Met ander

woorde, dj-t lewer nie uitsprake oor 'n persoon as lid of

ondersteuner van die een of ander politieke party of ideologie

nie. Hierdie stelling mag problematies wees in diA si-n dat dit

mag skyn asof daar alreeds 'rL saak ten gunste van die puris

gemaak word. Dit wil s6 'n ondersteuning vir 'n skeiding tussen

opvoeding en politiek. Dit is definitief nie die beweegrede nie-

Die motivering vir hierdie stelling is bl-oot om die konteks,

naamlik die formele opvoedingsituasie waarbinne die konflik

tussen opvoeding en politiek mag ontstaan, duidelik te demarkeer-
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Vanwe6 die aard van die diLemma, naamlik die spanning tussen die

opvoeding en die politiek, word die bespreking binne 'n

spesifieke konteks geplaas.

Hj-erdie hoofstuk het ten doel om die vraagstuk rondom

neutral-iteit te ondersoek. Die bLote daarstelling van die

konseptuele raamwerke waarbinne die puris en die aktivis

funksioneer, belig myns insi-ens nie die potensiEle botsing

voldoende nie. Deur egter na die puris en die aktivis se

hantering van neutraliteit te kyk, mag die gemelde spanning

tussen hul- opvoedkundige en politieke verantwoordelikhede baie

beter geillumineer word. Sd 'n bespreking sal- ook verbandhoudende

kwessies soos outonomiteit, ingryping, indoktrinasie en agentskap

betrek.

Myns insiens is die houding teenoor neutralitej-t 'rL sentrale

aspek vir die purS-s en die aktivj-s in die groter debat aangaande

die verband tussen opvoeding en polj-tiek. Dit skyn juis hierdie

kwessie, naamlik neutraliteit, t€ wees wat die strydende

raamwerke waarvolgens hul optree, So duidelik kristalliseer.

2 -2 U:*tklaring van dj-e begrip "neutraf iteit"

As invalspunt wil ek weereens die aparte raamwerke van die puris

en die aktivis jukstaponeer. Volgens die puris is die opvoeding

en dj-e politiek in aparte outonome raamwerke gesetel (i5), terwyl

dit vir die aktivis onlosmaaklik deel van dieselfde konseptuele

raamwerk j-s (15).
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Dit is juis hierdie teenstrydige raamwerke wat die hantering van

neutraliteit beinvLoed. 'n BreE aanname sal wees dat die puris

neutraliteit as noodsaaklik beskou, in teenstelling met die

aktivis vir wie dit /n ongtewenste toedrag van sake is.

Vervolgens is dit .belangrik om helderheid 'oor die begr5-p,

neutraliteit, te verkry. Die Verklarende Handwoordeboek van die

Afrj-kaanse Taal (IIAT) , 9€€ die betekenis van neutraal aan as

"sonder om kant te kies; onpartydig, onsydig" (17). Binne

hierdie bespreking sal die teenvoeter vir neutralj-teit dus

betrokkenheid wees - meer spesifiek politieke betrokkenheid.

Onwil-lekeurig laat dit die volgende vrae ontstaan: "Het die

persoon nie ,n opinie nie?" "Is di-e onderwerp van bespreking bo

die persoon se vuurmaakplek of net nj-e belangrik genoeq nie?"

"Steun die persoon beide kante ewe veel?" "Is die persoon

oningelig of verward?" "Bl-y die persoon neutraal om kritiek te

vermy?" "spruit die persoon se neutrafiteit uit tn diep-

gewortelde vrees dat betrokkenheid die deur te wyd ooplaat vir

indoktrinasie en manipuleringr?" In die praktyk is dit dikwels

soortgelyke vrae wat maklj-k in aantygings omskep word en die

kloof tussen puris en aktivis verbreed.

Voordat ek egter die wenslikheid van neutraliteit binne die

opvoeding gaan ondersoek, wil ek eers stilstaan by 'n konsep van

neutraliteit wat wel ongewens is, naamlik apatie.
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2-3 Neutraliteit as apatie

Di.t skyn asof neutraliteit in die meeste gevalle gebruik word om

te verwys na ,n posj"sie wat ndg vir n6g teen 'n saak is. Met

ander woorde, waar 'n persoon nj-e 'n bepaalde standpunt inneem

nj-e. Indien dit die geval is dat die persoon traak-my-nj'e-

agtigheid openbaar, beskou ek dit as 'n negatj-ewe houding- Veral-

as dit die opvoedkundige praktyk bedreig.

Ons kan die situasie neem waar studente algemeen aanvaarde re6Ls

van die instansie groedsmoeds verbreek. Hulle kom byvoorbeeld

gedurig laat, bly afwesig of handig nie werkstukke in nie. Die

onderwyseres se houding mag wees dat die studente hul eie heil

moet uitwerk, solank sy haar "werk doen". Erger Dog, mag haar

opinie wees dat die studente tot niks beters in staat is nie. So

trL situasie is ongetwyfeld opvoedkundig ongesond. Die mate

waartoe die betrokke onderwyseres " haar werk doen " aS opvoeder

is ook te betwyfeL. Indien die onderwysers in sulke gevalle nie

die studente tot ander insigte probeer bring nie, versuim huLle

hu1 plig. Dit strook ook nie met die opvatting van opvoeding wat

vir hierdie mj-ni-tesis geld nie.

Baj-e kere is onderwysers van mening dat die bel-eid van'n skool

en veral dissi-p1ine aan ander of meer senior lede van die

personeel oorgelaat kan word. Enige kritiek of blaam j-n hierdie

verband kan hul1e dan netjies ontduik. Sodra die situasie vj-r

hulseLf onuithoudbaar raak, grYP hulle dikwels na drastj.ese

maatreEls soos om studente uit hul klasse te verban.
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Ongelukkig stop die verval in dissipline nie in hul eie klasse

nie - dit syfer deur die hele skool. Die beleid van die skool- en

die suksesvoLle implementering daarvan behoort die

verantwoordeli-kheid van aI die betrokkenes te wees.

Ek is van mening dat ndg die puris n6g die aktivis met so 'n

apatiese houding gediend sa1 wees. Ironies genoeg skroom die

apatiese onderwyser nie om met uitlatings soos: "Ek 1s net hier

om skool te hou," 'n puristj-ese mantel aan te trek nie. of met:

"A1les word tog politi-es bepaal, so waarom sal ek my moegrmaak?"

by die aktiviste skuiling te soek nie. Sodoende raak hulle

eintlik by ni-ks betrokke nj-e en spandeer so min as moontlik tyd

en energie aan die opvoedingsinstansie waar hul1e werksaam is.

Hierdie gedeelte is ingesfuit om onnodige verwarring te verhoed.

Vir die res van die bespreking word so 'rL opvatting van

neutraliteit buite rekening gelaat.

2-4 'n Konseptuele uitklaring van neutraliteit

Vir die doeleindes van hierdi-e mini-tesis hou neutraLlteit met

die relasie tussen opvoeding en politiek verband. Dit is dus

binne daardj-e konteks dat neutraliteit konseptueel uitgepluis

moet word.
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2.4.1 Neutraliteit volgens die konseptuele raamwerk van die

aktivis

Van den Berg (1 8) sO byvoorbeeld dat ons onderwysers se mag

prim6r in terme van burokrate en politici sj-en. Dit blyk wel dj-e

geval te wees as ons in ag neem dat onderwysproteste hoofsaaklik

rondom die een of ander opvoedkundige kwessie met owerhede

gresentreer 1s. Met ander woorde, protes teen die beleidmakende

partye. Dikwels word onderwysers dan sondermeer na aanleiding van

huL betrokkenheid by hierdie soort aksies as neutraal of betrokke

gekategoriseer. 'r! Etj-kettering wat in menige geval tot konflik

tussen kollegras Iei.

Bogemelde heri-nner sterk aan die vir-of-t66n-situasie wat

Crittenden (19) met verwysing na Paul-o Freire skets. Crittenden

lewer hier kommentaar oor die politieke betrokkenhej-d van

unj-versitej-te. Hy neem Freire se idee dat neutral-iteit 'n mite

is en aangewend word om die status quo te handhaaf, onder die

loep. Freire se al-ternatj-ef is 'n dialogj-ese, politi-es-betrokke

metode van onderwys. Crittenden stem saam met Freire dat

opvoeding die promosie van politieke en sosiale vryheid ten doel-

moet he en dat neutraliteit jeens sake wat sentraal tot die

opvoedingspraktyk staan onmoontlik en ongewens is (20). Dus 'n
posisj-e wat groot byval by die aktivis sal vind.

Hier moet egter gemeld word dat bogenoemde nie 'n volledige

weergawe van Crittenden se opinj.e van neutral-iteit is nie. Soos

dit hier verskyn, is dit inderwaarhej-d t l onregrverdige
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Hy stem beslis nie in alle opsigte saam met Freire

op hierdj,e st.adium benut om die aktivis se
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neutraliteit.

nie. Dit word

hanteringr van

Crittenden se

'n ander kleur

Die aktivis se uitgangspunt sal wees dat neutraliteit as

rookskerm gebruik word om die ware politieke agenda van die

"onbetrokkenes" te verbloem. Hul kamtige neutraliteit is tn

bepaalde posisie wat hulle j-nneem. Op die wyse word purisme 'n
ideologiese !{apen j-n die hande van die beleidmakers. Omdat die

puris 'n definitiewe skeidslyn tussen opvoeding en politiek tref,

plaas dit die beleidmakers in 'n gunstige posisie om hul eie

politieke agenda in die opvoeding te implementeer. 'n Situasie

wat dus rlp 1s vir indoktrinasie (211.

ook White en White (22) stel die puris as basj-es apatj-es voor.

Hu1le argrumenteer dat alhoewel daar variante van purisme is, die

puris uiteraard die politiek buite die klaskamer wj-I hou. Dus dat

die puris neutraliteit sa1 voorstaan. Aan die ander kant sal die

aktivis (waarvan huIIe ook variante erken), die skeidslyn tussen

morele en politieke opvoeding as 'n valse voorwendsel beskou

(23). Persoonlike en publieke moraliteit is dus oorvleuelend,

aldus White en White. Sodoende maak skole 'n sinvolle bydrae tot
/n gesonde samelewing.
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2.4-2 Neutraliteit volgens die konseptuele raamwerk van die

puri-s

uit die kamp van die puriste kan egter ewe sterk argumente gehoor

word vir neutraliteit in die opvoeding. omdat die puris van die

veronderstelling uitgaan dat opvoeding doel op sigself is, sal

hulle aanvoer dat dit nie ekstern bepaal behoort te word nie'

In Against Empiricism is Ho]l-and (24) se opin5-e dat alhoewel 'r'L

administrateur tot die kwalitej-t van opvoeding mag bydra deur die

fisj-ese omstandighede te verbeter, is ho6 kwaliteit onlosmaaklik

aan die individu se ingesteldheid verbonde' Dit kom dus daarop

neer dat die houding wat die j-ndividu teenoor sy of haar werk

openbaar, die deurslaggewende faktor met betrekking tot ho6

kwaliteit saL wees. Met ho6 kwaliteit skyn dit asof Holland

verwys na ,D strewe in onderwys waar die individu poog om die

praktyk na die beste van sy of haar vermoii te beoefen' ongleag

eksterne faktore. Dit wil s6, eerder om die beste en mooiste van

die vak oor te dra (25) -

Die puris staan duidelik ook nie afsydig teenoor die opvoeding

in die negatiewe sin van die apatiese onderwyser nie. Daarvoor

het huI]e, net soos die aktivis t6 definj-tiewe sienswyses jeens

die opvoeding. By hulle is dit beslis nie 'n geval van laat Gods

water oor Gods akker looP nie.

Volgens Holland stel El]iot (26) dit duidelik as hy argumenteer

dat daar op grond van twee faktore regverdiging vir enige tipe
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formele onderwys is. Eerstens moet dit die verstand ontwikkel en

tweedens moet dit met die persoon se begrip van dit wat saak

maak, verband hou. Om dit te bereik, vereis dat die opvoeders 'tL

duidelike begrip van hul betrokke dissiplines moet h6,

j.nstuitende die onderwerp wat dit bestudeer, die motj'veringrs wat

dit kontemporar inspj-reer en die verband wat dit met algemene of

bestaande kennis het.

Hiervolgens blyk dit dat die onderwyser nie alleenlik ',n kundige

op sy vakgebied behoort te wees nie, maar ook 'n lnnrerige en

kritiese deelnemer. Kritles, omdat die onderwyser gedurigdeur sy

vakdissipline saI moet evalueer en moontlik sal moet aanpas om

te verseker dat dit aan die vereistes soos deur Elliot

gepostuleer, voldoen. Dit beteken ook dat die puris nj-e as

absoluut rigied en nie oop vir veranderinge j-n die opvoeding

aangekla kan word nie.

Volgens Holland onderstreep die bydrae wat Mary Warnock (27) tot

hierdie d.iskoers maak ook die feit dat die puris nj-e as 'rL

draadsitter in fn negatiewe sin geklassifiseer kan word nie-

Warnock sO onomwonde dat onbetrokke neutralj-teit by 'n onderwyser

ongrewens is. 'Sy onderskei in hierdie verband tussen 'n

vooroordeel en 'n morele oortuj-qing en voer aan dat enige persoon

morele oortuigings behoort te hO en dit moet verbaliseer. Sy g1o

dat die bepeinsinge van ,n beginselvaste persoon bloot voordelig

kan wees, terwyl d.ie stilswye van diegene wat neutraal binne 'rL

hoogs-belaaide dispuut wi1 b1y, 'tL nagrmerrie is'
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2-5 Samevatting

Uit die voorafgaande bespreking raak dit duidelik dat die puris

en dj-e aktivis se opvattings van neutraliteit konflikterend is.

Dit ontstaan as gevolg van die verskil]ende konseptuele raamweike

waarbinne hul- opvattings van die verband tussen opvoeding en

politiek gesetel is. Die puris beskou neutraliteit binne hierdie

konteks as essensieel. Dit wil s6, die puris skei opvoedj-ng en

politiek en g1o dat politiek buite die klaskamer hoort. In

teenstelling hiermee maak die aktivis geen skeiding tussen

opvoeding en politiek nie en argumenteer dat opvoeding polities

bepaal word en dat politieke betrokkenheid gevolglik binne die

opvoeding aangemoedig moet word.

Opvoeding vir die puris is doel op sigself: vj-r die aktivis is

d.it ,n verLengrstuk van die polj-tiek. Hierdie is dus 'n pogring om

die konseptuele raamwerke van die puris en die aktivis wat die

hantering van neutraliteit motiveer, t€ belig. Myns insiens

spreek dit egter nie die sentrale tema, naamlik die potensiEle

spanning tussen die onderwyser se opvoedkundige en politieke

verantwoordelikhede duidelik genoeg aan nie. Om dit te remediEer

moet s6 'rL besprekj.ng ook verwante kwessies soos ingrrlping,

agentskap en manipuleri.ng, insluit. Ek sa1 argrumenteer dat die

ideale tipes se benadering tot neutralj-teit ook hierdie verwante

kwessies in die praktyk bernvloed. Vervolgrens wil ek dus nou hul

onderlinge idees van ingrlping, agentskap en manipulerj-ng

ondersoek, veral met die oog op hoedat dit deur die hele kwessie

van neutraliteit geraak word
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2.6 Neutraliteit en ingrlPing

In hierdie bespreking van die verband tussen opvoedkundige en

politieke verantwoordelikheid j-s die posisie tot dusver soos

volg: Dj-e puris bepleit neutraliteit, terwyl die aktivis

politieke betrokkenheid propageer. Vervolgens ondersoek ek hoedat

die puris en die aktivi-s se hantering van neutralj-teit ingryping

belnvloed.

2-6.1 Die aktivis

Volgens die aktivis is enj-ge standpunt wat /n persoon inneem, 'rL

politieke standpunt, bewustelik of onbewustelik- Sy saI aanvoer,

dat selfs indien 'rL persoon op 'rL polities neutrale posisie

aanspraak maak, die persoon 6f naref 6f oneerlik is.

Indien die persoon neutraliteit om oneerlike redes voorhou, is

dit omdat die persoon ,n definitiewe politieke standpunt inneem-

Neutralj-teit of onbetrokkenheid word in sulke gevalle benut om

di-e persoon se ware politieke agenda te verbloem. Gewoonlik kies

hierdie persoon om die status guo te handhaaf, aldus die aktivis-

Die persone wat die aktivis as polities na:-ef bestempel, is

d.iegene wat neutraal wi] b1y as gevolg van 'rL gebrekkige

politieke kennj.s of die sogenaamde valse bewustheid. Met ander

woorde, hulle mag g1o dat hu11e magteloos is om enigiets aan huI

omstandighede te doen. Volgens dj-e aktivis kan hierdie groep nog

met die regte leiding gered word
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Sodoende baan die aktivis die weg vj.r ingrlping deur di6 wat

kundi-g is. 'n Veronderstelling wat erken dat sekere persone die

regte leiding nodig het, moet immers 'n idee het van wie daardie

leidingr sal- verskaf. In hierdie opsig verskaf White en White (28)

'n insigrgewende uiteensetting. Hulle menj-ng is dat dit algemeen

aanvaarbaar is dat onderwysers tot 'n sekere mate vir die morele

opvoeding van studente verantwoordelik is. ELke onderwyser sa1

byvoorbeeld wiI hO dat studente sensitj-ef teenoor die behoeftes

van grestremdes moet wees . 169, s6 di6 skrlnrers, oR met studente

oor swak behuising of lae inkomste te praat, plaas jou skielik

in 'n ander kategorie - di6 van die politiek.

Met hierdj-e voorbeeld probeer huLle illustreer dat die skeidslyn

tussen morele sensitiwiteit en politieke betrokkenheid nie

bestaan nie (29). Hul1e bevraagteken ook die idee dat dit

algremeen aanvaarbaar is dat onderwysers ingryp as studente met

mekaar op die speelgrond baklei, tog sa1 besprekings oor

konflikte in die samelewing en manj-ere om dit op te 1os, die

wenkbroue laat Iig.

Wat hulle dus probeer toon, is dat dj-e onderskeid wat ander graag

met betrekking tot politieke en morefe ingryping probeer maak,

eintlik vals is. Omdat daar nie vir die aktivis 'rL skeidslyn

tussen politiek en ander sfere van die lewe is nie, bestaan so

'n skeidslyn ook nie.

Om soos hul opponente (die puriste) te argrumenteer dat

onderwysers nie by die politiek betrokke moet raak nie en ook nie
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studente daaroor moet inlig nie, i.s op 'n verkeerde basis gebou,

aldus die aktivis. Die verkeerde basis berus op di-e idee dat die

politiek in 'n aparte sfeer as byvoorbeeld opvoeding funksj'oneer

en dus skeibaar is.

Harrj.s (30) stel dit duidelik dat om te onderwys beteken

te gryp. Die motivering vir sy argument kom basies neer

pleidooi vir die bemagtS-ging van onderwysers'

om . i-n

op 'rL

Hy sO dat neutraliteit en objektiwiteit bl-oot mites uit die

Positivistiese Beweging is en nou nie meer geldig is nie. Hy glo

dat die korrekte benadering vir onderwysers nie is oor hoe om

neutraal te bly nie, maar eerder oor waaraan hul toegewyd behoort

te wees. Harris waarsku egter dat toewyding, relativisme of enige

vorm van ingryping nie noodwendig goed is nie- Regrverdiging vir

ingryping bly steeds ,n baie belangri-ke verpligting (3t I .

So 'n standpunt sa1 groot aanklank by die aktivi's vind' Harris

argumenteer soos die aktivis vir die legitimiteit van ideologies-

gefundeerde politieke diskoers, dJ-e bemagtigting van onderwysers

en die regrverdiging vir ingryping deur onderwysers. Dit wil- 56,

hulle beskou die ingryping deur onderwysers as politieke

betrokkenes en ingeligtes as wenslik en noodsaaklk en

neutraliteit as iets wat in werklikheid glad nie bestaan nie'

Volgens Harris moet onderwysers beskou word as diegene wat

kontradiksies in ervarings kan ontbloot en dan kan ingrlp om

andere tot betekenisvolle herkonstruksie te lei (32) '
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Hierd.j-e uiteensetting was 'n poging om die sentrale punte van die

aktivis se hantering van J-ngryping te bekl-emtoon. Dit moet bj-nne

die konteks van die algemene bespreking, naamlj-k die konfl-ik

tussen opvoeders se opvoedkundige en politieke

verantwoordel-ikhede gelees word. Soos dit dus nou staan, is

ingrlping die aktivis se teenvoeter vir neutraliteit.

2-6-2 Die puris

Soos reeds teLkemale gemeld, beskou die puris die opvoeding en

die politiek as behorende tot relatief outonome onafhankl-ike

sfere. Soos in die geval van die aktivis is dit hierdie

spesJ-fieke raamwerk wat die puris se idees van neutraliteit sowel

as di6 van ingryping bePaal.

In die vorige afdeling is reeds vasgestel dat die puris

neutraliteit voorstaan. Verder is politieke betrokkenheid by die

puris ook nie 'n voorvereiste vir 'n effektiewe leerkrag nie. Dat

dit nie sinoniem met apatie is nie, is ook reeds genoem.

Inteendeel, die puris bevraagteken opvoeders wat afsydig staan

teenoor aangeleenthede wat die praktyk di-rek raak (33).

Neutraliteit word maklik ook deur opponente van die puris aan

passiwiteit gekoppel. Die argTument is gewoonlik dat diegene wat

nj.e oorgaan tot die een of ander aksie om hul misnoe6 ten opsigte

van onregrverdige praktyke te kenne te gee nie, neutraal is.

Myns insiens kan hierdie argrument om twee redes as foutief
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afgemaak word. Eerstens, dink €k, dat standpunt inneem nie

noodwendig sinoniem met verdere optrede is ni-e. Dit skyn ook asof

die verbalisering van oortuigings in so 'n argument nie geld as

optrede nie. 'n Persoon mag byvoorbeeld sy of haar opinie vlr of

t66n 'n saak baie duidelik kan steI, sonder om hulle enigsins tot

enige ander vorm van aksj-e te verbind. As dit dle geval is, is

dit beslj-s nie konseptueel dieselfde as passiwitej-t nie, want om

'n opinie duidelik te stel, is 'n vorm van aksj-e-

Byvoorbeeld, 'n sekere politieke groep mag as werwingstegniek die

studenteraad van 'rL skool of tersi6re inrigting monopoliseer

dalk deur middel van ongeoorloofde metodes. Die studenteraad maak

dan voortdurend voorspraak vir die betrokke politieke groep- Dit

mag deur middel van toesprake, pamflette, gassprekers en

affiliasies geskied. Die persoon wat dit teenstaan of weier om

hierby betrokke te raak, Rd9 die puris wees wat grlo dat politiek

buite die skool grehou moet word. Dit mag ook lede van ander

politieke groeperings wees. Ewenwel, enigiemand wat te midde van

s6 ,n aanslag sy teenkanting duidel-ik verwoord, is nie passief

nl-e.

Wat ons egter hier mee te make het, is'die ingrlping deur die

opvoeder as politieke betrokkene. Met ander woorde, die idee dat

dj-e opvoeder nj-e neutraal mag staan waar dit by politieke

aangeleenthede kom nj-e.

Indien ons die aannames dat die puris die opvoeding as doel oP

uitvloeisel v6n'of in diens v5n di-esigself beskou en dus ni-e as
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politiek nie, aanvaar, moet die gevolg wees dat die puris

neutraLiteit en nie politieke betrokkenheid en ingryping nie, sa1

bevorder.

Soos reeds genoem, kan die puris se opvatting van die onderwys

dus herlei word tot Plato (34) se Vorme van die Goeie, veral wat

betref hu1 strewe na die beste opvoeding moontlik. Indien ons dit

op die onderwys van toepassing maak, saI dit strook met die puris

se opvattJ-ng van die onderwys as doel op sigself. Sodra die

onderneming ondergeskik aan enigiets anders, byvoorbeeld 'rr

spesifieke opvatting van die politieke, gestel word, word dit tot

iets minder as onderwys grereduseer.

Vroedr in die afdeling is alreeds melding gemaak van die puris

se opvatting dat die leerling nooit as utiliteit grebruik mag word

ni-e. Ek dink dit verdien nadere ondersoek. Wat motiveer

byvoorbeeld so 'n sienswyse?

Dit, dj-nk ek, is baie nou verbonde aan die puris se opvatting van

menswees. Gaj-ta (35) sO in hierdie verband dat die verskil tussen

mense en dinge nie alIeenlik tot die verskil tussen die

verstandelike en die fisiese herlei kan word nie. In aansluiting

by Wittgenstein se idee van 'rL ingesteldheid teenoor ri ander

siel, voer Gaita aan dat ander mense bloot deur hul

teenwoordigheid 'n bepaalde krag uitsaai wat ons van hulle bewus

maak. Dit is, volgens hom, nie dieselfde as om persone te

kategoriseer as wesens met bepaalde eienskappe en vermo6ns wat

op grond van hu] relevantheid ten opsigte van re61s, beoordeel
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word nie. Met verwysing na die optrede van die Barmhartige

Samaritaan, argumenteer hy byvoorbeeld dat daardie optrede deur

,n konsep van liefde gemotiveer word. Dit word gfebore uit 'rL

bepaalde kul-tuur wat kan onderskei tussen dit wat eerlik en dit

wat korrup is. Dit kon ook as outomaties, dit wil sO sonder

refleksie, gektassifiseer word. Die belangrike punt wat Gaita

egter maak, is dat die Samaritaan Se optrede nie bloot j'n respons

tot die lyding van 'n medemens was nle - dit wj-1 s6 die regte

ding om te doen nie - maar dat dit eerder 'n reaksie was op vat

dit beteken vir 'n medemens om op daardie wyse te Iy. Met ander

woorde, hy plaas homsel-f op empatJ-ese wyse hart en siel binne

daardie persoon se situas j-e.

Ek dink dat hi-erdie ingesteldheid teenoor ander mense, gekoppel

aan die opvatting dat leerlinge nie 'rL utiliteit is nie, 'o

duidelike prentjie skj-Lder van hoedat die puris die leerling

ervaar. Die beeld wat duidelik hieruit krj-staIIiseer, is myns

insiens, bo alles dat die onderwysers hulself nie die reg kan

toe-eien om vir die leerlinge te wi1 dink nie. Wat hulle wel moet

doen, is om studente te lei en te inspireer om self te ontdek,

te analiseer en tot ti slotsom te kom. Dit verei-s dat hulle in

die eerste plek die kind erken as medemens en mede-siel. Indien

hulle dus die kind sou beskou as utiliteit wat hulIe na goeddunke

mag gebruik, moet hu11e hulself ook as sulks beskou. Indien hu1le

die kind enigsi-ns as mede-sie} ontken, ontken hu11e hul- eie

menswees.

Ten slotte dink ek, dat die puris se opvatting van die onderwys
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goed saamgevat word by monde van Holland (36) waar hy aanvoer dat

om relatiewe doelstellings te verwerp, is om enigiets te beskou

as doel op sigself. Volgens hom, is dit die enigste manier waarop

ons take in die w6re1d vrygemaak kan word van die w6re1d en

hoedat ons gevolglik 'n verhouding met die Ewige kan

bewerkstellig.

Dit sLuit ook aan by die puris se strewe na die ideaal. 'n Ideaal

wat moontlik nooit bereik sal word nie, maar binne daardie strewe

is die fokus nie op wat hier en nou met opvoeding bereik kan word

nie, maar eerder om die beste en mooiste daarvan oor te dra. Met

hierdie stelllng probeer ek nie suggereer dat die aktivj-s nie ook

kwaliteit opvoedj-ng nastreef nie. Dit is eerder om 'die

konseptuefe raamwerk waarvolgens die puris opvoeding ervaar, te

probeer konkretiseer.

Hierdj-e bespreking noodsaak my egter om ook die puris en die

aktivis se konsepsies van agentskap te bespreek. Ek glo dat so

'n bespreking nodig is, omdat die puris en die aktj-vis se

verskil-Lende opvattings van agentskap verband hou met hul j-dees

van ingryping en neutraliteit. Hierdie verband het alreeds op

tentatiewe wyse j-n die voorafgaande bespreking deurgeskemer.

2 -7 Neutral-iteit en agentskap

Die fundamentele verskil
kwessie van agentskap, is

tussen die ideale tipes j-nsake die

na my meningr die volgende:

http://etd.uwc.ac.za/



33

'n middel tot 'n doelDie puris postuleer dat optredes nie altyd

is nie en dat daar 'n interne

optrede bestaan (37).

verband tussen die agent en sY

Aan die ander kant werk die aktivis van dj-e veronderstelling dat

die pri-m6re rede vir optrede ,n oorsaak is, dit wit s6 dat daar

/n oorsaaklike verband tussen optredes en gevolge bestaan (38) '

White en Whj-te (39) argrumenteer byvoorbeeld dat ongeag van wat

die puris s6, huIle tog wel ',n bepaalde j-dee van 'n qoeie

samelewing het en daarvolgens bepaal hulle dan wat goed is vj-r

opvoedj-ng,a]-dannie.Duskanopvoedj-ngendiepolitiekni.e
geskei word nie en is neutral-iteit by die onderwyser onglewens '

Die aktivis het ten doel om verduidelikings vir optredes te

verskaf, terwyl die puris duidelik s6 dat daar sekere optredes

is waarvoor geen verduidelikings bestaan nie (40) ' Ter

illustrasie van optredes waarvoor gleen verduidelikings bestaan

nie, gebruik die puris die voorbeeld van godsdienstige rituele'

Dit is die eerste voorbeelde wat ek gaan probeer ondersoek'

Johnston (41), in wat hy glo 'rr eksposisie van wittgenstein se

idees oor die onderwerp is, voer aan dat optrede waarde het bloot

as optredes. Die waarde le in die bevredigings wat dit bied

indien die betrokkenens die ritueel op daardie spesifieke wyse

beoefen. Dit hang saam met 'n bepaalde lewensbeskouing' om die

sinvolheid daarvan in te sien, moet ons die gegewens op 'n

sinvoLle wyse rangskik. Dit beteken egter nie dat ons dit

verduidelik het nie (42).
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Teri]]'ustrasievanbogenoemdewilekgraagdievoorbeeldvandie

Heilige Nagrmaal gebruik. VerskiLlende kerke vier die Heilige

Nagrmaal op verskillende wyses. Die Morawiese Kerk beskou dit as

,rL aparte kerkdiens wat slegs deur die gekatkiseerdes bygewoon

mag word en wat op vasgestel-de tye plaasvind. In die Anglikaanse

Kerk weer, is die Heilige Nagrmaal deel Yan die gereelde

Sondagdiens en aIle kerkgangers het toegang daartoe' So

b1ruoorbeeId, is die kinders in die Anglikaanse Kerk tydens

hierdieritueelteenwoordj-genmagookdee]-neemaandie

verrigtinge. volgens die Morawiese Kerk se oortuigings word

kinderswatnognj.egekatkiseerhetnie,gladnietothierdie

dj-enste toegrelaat nie. Tog is die basiese godsdienstige beginsel

van hierdie twee kerke, naamlik die verering van God deur middel

van die inname van die simboliese brood en wyn, dieselfde'

Ten opsigte van die hemelsbrea verskil wat die uitvoer van die

ritueel betref, bestaan daar sover my kenni-s strek, gleen

spesifieke teorie nie. Dit word net so gedoen. Dat die ritueel

telkens op dieselfde wyse en in dieselfde volgorde geskied' word

ookniejuisdeurledematebevraagtekennie.Toghetdital
gebeur dat l-edemate baie gou beswaar aanteken indien die ritueel

nj-e in dieselfde besonderhede gevolg word nie.

,n Voorbeeld hiervan wat ek kan aanhaal, is die Morawiese gebruik

dat vroulike nagrmaalgangers in swart geklee moet wees en dat hul

hoofde met ,rL spesifieke wit kopdoek bedek moet wees' veral in

die ouer gemeentes soos die Elim Morawj-ese sendingstasie het dit

aI telkemale gebeur dat iemand wat "verkeerd" aangetrek is' huis
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toe gestuur word om te gaan verklee of byvoorbeeld die "regrte"

kopdoekie in die kerk gegee word. Indien die bewakers van die

kerk se wette of selfs die res van die gemeente daarna uitge.vra

word, sal hul-Ie antwoord in die meeste gevalle bloot wees dat dit

die manier is waarop dinge gedoen moet word'

vanui-t die geledere van die aktivis sal die argument soos volg

Iui: optredes word deur middel van 'rL voorafgraande bepaalde

houding of oortuiging gemotiveer (43)' Dit wil 56' om te

argumenteer soos die puris dat daar geen rede bestaan nie,

beteken nie dat die rede in werklikheid nie bestaan nie' maar

eerder dat daar geen verdere rede bestaan nie, behalwe die

behoefte om wel aan die ritueel deel te neem'

Alhoewel Davidson (44) volgens Johnston toegee dat die idee van

begeertes ,n baie eng veld dek, s6 hy tog dat daar by die meeste

optredes 'n voorafbepaalde houding veronderstel moet word, eerdat

ons stellings in terme van die persoon se optrede verstaanbaar

kan wees. Myns insiens saI dit dus soos volg op die Heilige

Nagrmaal toegepas kan word. Die feit dat die Nagrmaal op ',rL

bepaalde wyse beoefen moet word, word deur die voorafbestaande

houdingr of oort.uiging van die agent gedryf '

Die houdings of oortuj-gingrs is heel moontl'ik deur hul

voorgeslagte aan hul oorgedra en het deur die jare 'n patroon en

j-ntegrale deel van hul lewens geword. HulIe voel gemaklik

daarmee. Die ritueel word na veronderstelling met die intensj-e

of doel uj-tgevoer om hulle sielsverryking te verskaf. Johnston
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sO byvoorbeeld, dat om 'n rede te ken, is om die intensie waarmee

die optrede uitgrevoer is, te ken. Maar om die intensie te ken,

is nj-e noodwendig om die optrede ten volle te begryp ni-e (45) '

ook opvoeding binne die formele skoolsisteem kan as 'n besondere

tipe ritueel beskou word. Byvoorbeeld die feit dat die skooldag

oor die algemeen vanaf ,n sekere tyd in die oggend tot 'n sekere

tyd in die mj-ddag strek, di-e hierargiese rangski-kking van

personeel, Sommige "dissiplinQre" metodes wat benut word' sekere

metod.es wat deur ond.erwysers geimplementeer word om "onderwys

beter te l-aat verloop" kan alles binne hierdie realm geplaas

word. In baie gevalle dink ek dat dit aI so deel van die sisteem

geraak het dat niemand eintlik meer ernstig daaroor nadink nie'

Dit beteken egter nie dat mense nie redes daarvoor kan verskaf

as hul1e daarna gevra word nie. Of dat dit nj-e van tyd tot tyd

bewraagrteken word nie.

Wat van belang j-s, is die agente binne daardie opset. Agente wie

se redes vir optredes nj-e totaal onafhanklik van die

betekenisvolheid van die ritueel funksioneer nj-e. Volgens die

puris se standpunt beteken dit dat daar nie altyd van die agrent

verwag kan word.om redes vir optredes te verskaf nie' Indien die

ritueel dus binne die sfeer van die opvoeding ge1e6 is - 'i

onafhanklike sfeer volgens die puris - kan die redes vir optrede

nie totaal buite daardie sfeer gevind word nie'

So kan die presiese uitvoer van hierdie Nagrmaal ritueel as gevolg

van die bevrediging wat dit verskaf, die sielsverryking,
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oortuigiDgs, pligsbesef, verpligting of dalk lafhartigheid om die

status quo te ontwrig, geskj-ed. Om dit te bepaal, het ons egter

meer inligting nodig.

,\ Ander interessante geval i-n hierdie debat is di6 van

surrogaat-moeder. In 'n onlangrse artikel in Die Huisgrenoot (46)

word berig hoedat 'n vrou as surrogaat-moeder vir haar kinderlose

suster en swaer opgetree het. Die artikel konsentreer veral op

die vreugde wat hierdie onbaatsugtige daad gebring het. In

dieselfde artikeL egter is die storie van'n ander paartjie vj'r

wie dj-e surrogaat-moeder net hartseer gebring het. sy het nie by

die kontrak gehou nie en hul1e (die aanneem -ouers) het groot

emosionefe en finansiEl-e skade gely. In beide gevalle is die

aanneem-pa's, die biologiese pa's van die babas'

Die puris mag aanvoer dat hierdie kontrak - om ri baba teen

geldelike vergoeding vir iemand anders in die w6reld te bring

in die eerste plek nooit aangegaan moes geword het nie. Ons kan

nie kontrakte en teorie$ uitwerk van sulke diepgaande menslike

gevoelens nie. Dit werk nie soos die abstrakte wetenskappe waar

oorsake en gevolge op empiriese wyse bepaal kan word nie' Waar

teoriee dus bepaal watter gevolge tot watter optredes sal lei

nie. Dus waar oorsake en gevolge ekstern bepaal en gemanj-puleer

word nie (47). Babas en die mens oor die algemeen kan nie as

utiliteit wat uitruilbaar is of te koop aangebied kan word, dien

nie. Op dieselfde wyse glo die puris ook dat studente nie

ruilmiddels is nie en die opvoeding nie in diens van byvoorbeeld

die politiek gestel moet word nie-
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AlIe optredes kan hiervolgens nie altyd eers konseptueel verwoord

word nie. Johnston (48) wys daarop dat daar 'n stadium is waar

seLfs redes wegval en slegs die reaksie van die agent van belang

is (49).

Aan die ander kant mag die aktivj-s se standpunt wees dat die

surrogaat-moeder 'n edeLe taak wou verrig. Kinderl-ose egpare is

,n realiteit in die samelewing en moderne tegnologie kan minstens

met hierdie probleem he1p. Met orgaanoorplantings om lewens te

verleng of lewenskwalitej-t te verbeter word j-mmers volgens

hierdie voorafbestaande oortuigings opgetree. Omdat ons hier nie

net met die gevoelens van 'n i-ndividu te make het nie, sou dit

veel meer vrugte afgewerp het j-ndj-en die betrokke partye vanaf

die eerste instansie huI optredes i-n terme van oorsake en gevolge

getlvalueer het. Die kontrak moes dan daarvolgens opgestel word

en bindend wees. Die surrogaat-ma moet in eLk geval ook die

oortu5-gings en die intensies van die aanneem-ouers in ag neem'

Dus word dj-e rede beskou as 'rL spesiale tipe oorsaak; aS 'rL

oorsaak wat intern is (50) - wat we1 gevoelens van die agent (e)

in ag neem.

Hierteenoor mag die puris sO dat so 'n opvatting nie daarin slaag

om die sekerheid van redes te verduidelik nie. Volgens die puris

is die enigste manier van toegang tot hierdie sekerheid om die

agent self te vra. Die idee van korrektheid van optrede va1 dus

weg om plek te maak vir die erkenning van die eerlikheid van die

agent. Die belang van die puris 16 by die rede van die agenL en

nj-e soseer by die soeke na die waarheid of die korrektheid van
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die optrede nie. Indien die surrogaat-ma dus eerlik verslag doen

dat sy dit nie oor haar hart kon kry om die baba af te staan nie,

word dit so aanvaar. Dit maak haar optrede sinvol. Om haar

verder te ondervra, beteken om dj-e puris se hele konsep van

agentskap, naaml-ik die konsep van die agent as denkende wese, t€

ondermyn (5t 1 .

Dit sluit ook aan by die puris se argument vir neutraliteit, t"een

betrokkenheid en ingryping. Indien die agent se optrede

bevraagteken word, laat dit die ruimte vir ingryping. In die

polemiek oor politiek en opvbeding, verskaf so 'n bevraagtekenlng

die verskonj-ng vir politieke betrokkenheid en ingryping.

,n Verdere belangrike punt wat dj-e puris hier sou kon maak, is

die feit dat hu1 belang by die optrede van die agent nle met die

vOorspelbare verband tussen situasies te make het nie, maar

eerder uit 'n belangstelling in die denke en emosies van die

agent wat tot die optrede gelei het, gesetel is (52) -

Die verslag van die agent word dus aanvaar omdat die agent

volgens die puris se opvatting van agentskap 'n bevoorregte

posisie in die taalspeletjie beklee - /n posisie wat op die

siening berus dat die agent se verslag as 'n eerlike verslag

beskou word en dat hy dieselfde erkenning verdien as wat ons vir

onsself sou wou hG (53). Dit is duidelik dat so 'n sienswyse nie

ruimte laat vir die onderwyser as politieke kundige wat die

studente polities mag inlig of Iei of vir hulle tussenbeide mag

tree nie.
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,n Goeie voorbeeld van die bevoorregte posisie van dj-e agent kan

uit Thomas Hardy se Tess of the D/Urbervilles (54) geneem word.

Angel Cl-are, die godsdienstige jong man, beskou Tess as die

verpersoonliking van die vrou wat hy ideaLj-seer. Inderwaarheid

was die rol- nj-e veel meer as di6 van'n kind nj-e. Gevolg1ik noem

hy Tess ook "l-itt1e Tessy". Wanneer Tess voor .hulLe huwelik oor

haar verlede bieg en dit aan die lig kom dat sy nie meer die

versinnebeeldS-ng van onskuld is nie, is Angel se optrede wreed

en onverskillig. Hy is selfs wreder as A1ec, die antagonis in die

roman. Dit is opvallend dat Ange1, nadat Tess gebieg het, vir die

eerste keer met Tess in die taal van volwassenes kommunikeer. Hy

noem haar byvoorbeeLd nie meer "Little Tessy" nie.

Twee aspekte word deur hierdie toneel geillumineer: Eerstens het

Angel Tess in die rol geplaas waarin hy haar qraag wou hC. Dis

'n geval van nie regtig die indivj-du as denkende wese erken nie.

Deur middel van haar bekentenls vernietig sy egter hierdie beeld

en dit kan hy nie hanteer nie. Inderwaarhei-d behoort hy eerder

sy eie motiewe en vooroordele te ondersoek as di6 van Tess. Hy

het immers die fout begaan.

Ten tweede ontken hy Tess se bevoorregte posisie in die

taalspeletjie, omdat hy in die eerste plek nie haar weergawe van

die gebeure as eerli-k en opreg aanvaar nie. Hy moet nog verdere

verduidelikings kry. Omdat Tess dit nie kan verskaf nie - dit

is immers baie moeilik om altyd aan 'n tweede persoon 'n presJ-ese

weergawe van die sameloop van omstandighede en die emosies

betrokke, t€ gee - maak Angel sy eie afleidings en reageer
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daarop.

Uit die geledere van die aktivis sa1 die sj-tuasie egter anders

gesien word. Haar argument mag wees dat die agent ook T.t
betrekking tot sy weergawe van die gebeure verkeerd mag wees,

veraL waar daar meer aS een rede is wat jou optrede motiveer

(55). In Tess se geval mag sy byvoorbeeld gebieg het omdat sy 5'n

a1le eerlikheid alle aspekte van haar lewe met Ange} wil deel,

ongeag die gevolgre.

Sy gee dus 'rL eerlike verslagr en verwag dat hy dit sal aanvaar

en haar saI vergfewe Soos wat Sy hom Sou aanvaar en vergewe. Aan

die ander kant mag dit haar skuldgevoelens en die vrees dat hy

wel van haar verlede uit 'n ander oord mag hoor, wees wat die

d.ryfveer vir haar bekentenis is. In hierdie geval mag haar

weergawe so gekleur wees om haarself te verontskuldig en mag dit

radikaal- van die eerste geval verskil

Volgens Johnston s6 Davidson (55) verder dat die ongremak of

onwilligheid van sekere fj-losowe om van optredes in terme van

oorsake te praat, sklmbaar uit die veronderstelling spruit dat

,Tr oorsaak 'n oorsaker en agentskap '1 agent vereis. Indien 'i

optrede dus oorsaaklik is en nie tot die agent as oorsaker herlei

kon word nie, is die agrent noodwendig die hulpelose slagoffer van

alIes wat j-n en om hom gebeur. Hierop sG hy dat daar we1

alternatiewe bestaan en dat sekere optredes agentloos is.

Hieronder sa1 dj-e toestande en veranderinge van toestande

resgrteer, wat redes sowel as oorsake is en wat beteken dat

http://etd.uwc.ac.za/



42

sekere gebeure vrye en intensionel-e optredes is

In die skoolopset mag dit dus soos volg werk: onderwysers gaan

oor tot ,n aksie wat as polities bestempel kan word, byvoorbeeld

'n staking.

Die puris se belangstelling by hlerdie aangeleentheid is nie

soseer om die oorsaak en gevolg daarvan te bepaal nie, maar

eerder om die optredes s6 te rangskik dat hy daaruit sin kan

maak. Ten opsigte van die puris se idee van die bevoorregrte

posisie van die agent in die taalspeletjie mag dit ook beteken

dat die weergawe of verslag van die onderwyser, indien dit gevra

word, ds eerlik en di6 van 'Tr denkende persoon aanvaar word'

Laasgenoemde mag veral geld vir diegene wat nie aan s6 'n aksie

wil deelneem nie.

Volgens

kwessie

die konseptuele raamwerk van di-e puris is 'n belangrike

di6 van oorsaaklikheid. Die puris argrumenteer dat

optredes nie j-n terme van oorsake en gevolge gesien kan word nie'

Om dus ,n aksie te loods waar die doel is om 'n bepaalde gevolg

te verseker, is nie die aangewese ding om te doen nie- Let weI:

ons het hier te make met die onderwyser se rol in die formel-e

.skoolopset 
soos gesien vanuit die oogrpunt van die puri-s. vir die

puris beteken dit dus dat gebeure en in hierdie gevaI, die

onderwyser, manipuleer kan word. vervolgens beklee agentskap 'D

ondergeskikte posisie.

Verder mag die Puris se argrument ook lui dat die ruilmiddeL hier
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die onderwys is, veral die kontak tussen onderwyser en student-

Indien dit so is, beteken dit dat die student eintlik die

kommoditeit word. Dit kan ook beteken dat die student se

agentskap totaal ontken word in di6 sin dat hu1le die reg ontse

word om insette te lewer ten opsj-grte van die wenslikheid van'rt

staking. Tog raak di6 aksie hulle direk. Daa.r is dus 'i noue

verband tussen die puris se opvatting van neutraLiteit en huL

idees oor agentskap. HuI pleidooi vj-r neutraliteit ondersteun huI

sienswyse van agentskap en andersom-

Die aktivis weer sal aanvoer dat die persoon 'n agent van die

optrede is, indien dit wat hy doen onder ti sekere aspek van

voorneme beskryf kan word. In hierdie geval, hoewel die optredes

oorsaaklik van aard is, is die intensie van die agent duidelik'

Dit mag beskryf word aS die begeerte om /If verandering aan 'n

onregTverdige praktyk te probeer bri.ng-

Dj-e optrede wat die agent as denkende wese in hierdj-e geval as

gepas om s6 ,n gevolg te h6, identifiseer, is die staking. Dit

mag ook genoem word dat alle billike kanale van onderhandeling

al- sonder enige sukses ge$kspfoiteer is. Die staking is dus die

laaste uitweg.

Dj-e onderwysers wat aan hierdie aksie deelneem se agentskap word

volgens die aktivis nie ondermyn of misken nie. Die aktivis sal

argumenteer dat hierdie onderwysers deur hul optrede bemagtig

word om as denkende wesens j-n te gryp. Sodoende kan hulle hul

omstandighede verander. Indien hul1e dit nie doen nie, word hu1le
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hulpelose slagoffers in die hande van 'n onregryerdige stelsel'

Sulke persone saI hu1 menswaardigheid totaal verloor en tot

outomate gereduseer word. outomate wat glo dat hu1 lot

onveranderbaar is. Met ander woorde, ingryping is eerder '1

erkenning as miskenning van hulle as agrente. Dus, net soos in die

geval van die puris, is daar vir die akt j-vis 'n' wederkeriqre

verhouding tussen agentskap en i-ngrlping'

Beide hierdie bogemelde posisies het na my meningr sterk en

oortuigende argumente vir en t66n ingryping deur die onderwyser'

En die kwessie van politieke propaganda is nog nie eers

aangespreek nie.

Brandende vrae hier is : "wat van die Leerders as agente?r' "Is

hulle ook volwasse agente wie Se optrede waarde het bloot aS

optrede?" Indien dit die greval is, het dit verrei-kkende gevolge

vir opvoeding - veral vir dj-e konsep van opvoeding wat ten doeL

het om die leerder tot die bewuste totstandkomj-ng van 'n

gewenste gremoedstoestand te lei. Dit skyn asof die konsepte 'van

agentskap - volgens die konseptuele raamwerke van die puris en

die aktivis - nie die leerder as agent in agr neem nie. Hierdie

vraag sa1 ek later vollediger bespreek-

Dit kom voor asof, vanweej die verskillende raamwerke waarvolgens

die puris en die aktivis werk, dj-t amper j-s soos om van appels

en lemoene in dieselfde asem te praat. Dit beteken egter nie dat

s6 /n vergelykende werkswyse nutteloos is nie. Dit is juis deur

mid.del van hierdie vergelyking dat die penarie waarin die

http://etd.uwc.ac.za/



45

politiekeonderwyser hom ten oPsigte

verantwoordelikhede bevind,

van sy opvoedkundige en

duidelik belig kan word'

2.8 Samevatting

Die slotsom op hierdie stadium is dus dat volEens die puris se

raamwerk opvoeding binne 'n outonome sfeer met j'ntrinsieke waarde

gesS-tueer is. Hieruj-t volg dat die opvoeding en die politiek nie

onlosmaaklik verbind is nie. Dit verskaf dus die ruimte vi-r di-e

puris om neutraliteit en nie politieke betrokkenheid en ingrlping

nieindieopvoedingspraktyktepropageer.Dieaktivisweer,

beskou dj-e opvoedj-ng as ondergeskik aan die politiek en dus deeL

van di-eselfde konseptuefe raamwerk. Gevolglik is dit deel van die

opvoeder se plig om politi-es betrokke te raak en waar nodig, in

te gryp.

Die keuse tussen neutral-iteit en politi-eke betrokkenheid is dus

nou verbonde aan elke ideal-e tipe se konsep van agentskap'

Aangesien hierdie hoofstuk kwess j-es soos neutral-iteit, ingrlpj-ng

en agentskap aanspreek, ontstaan die brandende vraag nou: watter

ro1 speel manipulasie in hierdie hele bespreking?

Die volgende afdeling lewer

"manipulasie" en watter ro1 dit

kommentaar oor die begriP

in hierdie ondersoek sPeel.
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2 - 9 ManipulerS-ng

Eerstens wi] ek s6 dat hierdie bespreking nie soseer die

struktuur van die vorige afdelings toon nie. Hiermee bedoel ek

dat hierdie gedeelte nie 'n poging is om die verskj-I1ende

raamwerke te belig nie. Die rede hiervoor .is omdat ek sal

argumenteer dat man5-pulerj-ng by beide ideal-e tipes moontl-ik is '

Dit is egter nodj-g om eers weer terug te keer na die puris en die

aktivis se idees van ingryping. Die puris stel politieke

neutraliteit voor, terwyl die aktivis ingryping aanmoedig. Op die

oog af skyn di-t dus asof die puris manipulasie verhoed, terwyl

die aktivis se benaderingswyse ryp is vir manipulasie. By nadere

ondersoek is dit egter nie so eenvoudig nie. Dit blyk dat n6g die

puris n6g die aktivis se raamwerke immuun is teen manj-puIasie.

Hoewel die betekenis van manipulasie " 'n manier van handel" (521

is, het dit oor die algemeen 'n meer negfatiewe aS 'n positiewe

konnotasie. Dit word hoofsaaklik gebruik om te dui op 'n

oneerlike beinvloeding. Dit wil 56, 'n manier van mense hanteer

om jou eie versteekte doel te bereik.

Indien die puris argumenteer dat hulle nie opvoeding en die

politiek meng nie en dus ni-e studente op politieke vlak belnvloed

nie, beteken dit nie noodwendig dat hulle nie manipuleer nie. Die

kritieke vraag is: Hoe verseker hulle dan politieke neutralitdit?

Hulle is immers voorstanders van neutraliteit en saI gevolglik

http://etd.uwc.ac.za/



47

neutral-iteit op doelbewuste wyse wil implementeer. Op die een of

ander manier moet huLl-e dus 'n werkswyse het wat neutraliteit sou

verseker. Dit skyn juis asof hulle politieke neutralj-teit as

teenvoeter vir politieke ingryping beskou'

In die praktyk mag dit byvoorbeeld gebeur dat hul kollegras

studente of ander personeellede polities probeer bernvLoed' Gaan

die puris dan net agteroor sit en sy hande in onskuld was? of

gaan hul]e hu1 teenkanting uitspreek? Die eerste opsie skyn vj-r

my te veel van 'n apatiese houding te wees en strook nie met die

ideale tipe wat tot dusver in hierdie bespreking gestalte

aangeneem het nj-e. Indien die tweede opsie die korrekte een is'

beteken dit dus dat manipulasie wel moontlik is' Die puris moet

dan hiervolgens sy invloed gebruik om politieke beinvloedi-ng te

bekamp of teen te werk. Sodoende moet hy dan die studente of

kollegas beinvloed om sy kant van die saak in te sien en te

aanvaar. Dit wi1 s6 hy moet hul1e oorreed om met hom saam te stem

dat opvoeding en die politiek in aparte outonome sfere

funksioneer en dat politieke affiliasie in die opvoedingsprak'tyk

nie gewens is nie.

Dit kom dus daarop neer dat die puris erken dat dj-e persone wat

hy probeer bernvloed nie die finale arbiters met betrekking tot

dit wat vir hu1le voordelig is, is nie. Dit sluit aan by Taylor

(58) as hy 'rL pleidooi lewer vir die erkenning van 'n tweede

opinie. volgens hierdie denkwyse van Taylor moet ons in

aanmerking neem dat die individu dalk verkeerd mag wees ten

opsigte van wat hy werklik wi1 h6- Hy voel dat die indj-vidu slegs
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verkeerd glad nie ,n ro1 speel nie. En dit j-s veraL van

as dit opvoeding is waarby ons betrokke is.
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reg of

belang

Wanneer jy byvoorbeeld 'n persoon onder normale omstandighede vra

wat sy naam j-s en hy gee jou sy naam soos wat dit op sy

identitej-tsdokumente verskyn, beteken dit dat hy absoluut korrek

j-s. In baie ander gevalle is 'n regte of verkeerde antwoord egter

nie so eenvoudig n5-e. Gevolglik glo Taylor dat dit noodsaaklj-k

is vir ,n tweede opinie. Myns insiens beteken di-t die erkenning

van 'n kundj-ge of iemand wat van beter weet-

Op grond van die bostaande bespreking, blyk dit dus dat die puris

se vroe6re verwerping van ingrlrping sterk te betwyfel is. Dit

lyk eerder asof ingryping net soos manipulasie vir beide die

aktivis en die puri-s kan ge1d.

Met betrekking tot die opvoeding voer Morrow (59) in hierdie

verband aan dat opvoeding onder andere die transformering van hoe

,n persoon homself en Sy wOreld sien, behels. Tydens hierdie

proses word sy begrip van wat hy begeer, van dit wat in sy belang

is en van wat voordelig vir hom is, gewyslg. Morrow beklemtoon

gok dat dit wat die persoon dink, nie as onbelangrik afgemaak

word nie, of dat vreemde idees op die persoon afgeforseer word

nie. Dit behels eerder 'n deelnemende houding teenoor die

betrokke persoon. Hy toon egter aan dat deelneming nie noodwendig

positief van aard is nie. Verder argrumenteer hy dat die partye

betrokke by hierdie onderneming in die onderwyssituasie nie gelyk
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is nie - sommJ-ge begrlp beter as ander. Hierdie hulp of leiding

van die kundige noem Morrow (60) welwillende manipulasie- Hy stel

dit baie duidelik dat hy met manipulasie niks sinisters in

gedagte het nj-e, byvoorbeeld deur mense as middele eerder as

doelste]lings te beskou nie.

Volgens hom probeer hy om die aandag te vestig op die feit dat

j-emand wat dj-e l-eerder se opvoeding probeer aanhelp, besig is om

die leerder langs we6 te 1ei wat tot dusver nog onbekend vir die

leerder was. Hopelik sal die leerder op so /n wyse geLei kan word

tot die ontdekking van dit wat reg en mooi is-

Dit skyn dus asof Morrow ook soos Fay (61 ) hard probeer keer dat

hierdie ingrlping of manipulasie in kru instrumentalisme verval-

Ek wi1 dit net duidelik stel dat ek nie vir Morrow of Fay as

aktiviste probeer voorstel nie. Wat ter sake is, is eerder hoedat

die aktivis manJ-pulering hanteer.

My idee is dat die aktivis hierdie erkenning van kundiges as

grondige motivering vir ingrlping deur onderwysers mag aanvoer-

Hul]e mag dit op die opvatting dat die onderwyser en die leerling

in 'n ongelyke verhouding betrokke is, baseer. Die argument kan

moontlik lui dat die onderwyseres vanwee haar kundigheid in die

beste posJ-sie is om in te gryp. Met ander woorde, sY sa1 die

beste kan bepaal wat vir die student goed j.s, en die student op

daardie wyse tot die ontdekking van die goeie kan lei. 'n

Teenvraag mag wees of enige vorm van manipulasie ooit tot die

leerling se voordeel kan strek. 'rt Ander vraag wat mag ontstaan
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is of onderwysers werklik vir hierdie enorme taak opgewasse is.

In hierdie bespreking is dit politieke manipulering wat ter

sprake is. Is 'n onderwyseres wat aan lrL spesifieke politieke

organisasie verbonde 1s, werklj-k in staat om so onpartydig.te

wees dat sy seLfs haar eie ideologie aan kritiese analise

onderl6? Of maak sy haarseLf eerder aan propaganda skuldig?

Watter meganismes bestaan om manipulasie te bepaal en die

leerling daarteen te beskerm? 'rL Ander aspek wat ek dink ook

uitgreklaar behoort te word, is of ons moontlik tn onderskeid

tussen suiwer opvoedkundige en suiwer politieke ingrlping kan

maak. Hopelik sa1 die volgende afdelings meer duidelikheid op

hierdie vrae werp.

2 -10 Slot

In hierdie hoofstuk het ek probeer om die sj-enswyses en hantering

van die puris en dj-e aktivis met betrekking tot neutral-iteit te

gee. Die doel- was om die konflik tussen hu11e ten opsigte van die

verband tussen opvoedkundige en politieke verantwoordelikhede

verder uit te kIaar.

Verbandhoudende kwessies soos politieke ingrlping, agentskap en

manipulasie is ook aangeraak. Dit was veral die bespreking oor

manipulasj-e wat gretoon het dat beide die puris en die aktivis

hulle hieraan kan skuldig maak.

Dit beteken egter nie dat hul onderlj.ngre raamwerke nou daardeur

aangretas word nj-e. Die puris sal steeds argrumenteer dat opvoeding
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prioriteit is, terwyl die politiek steeds vir die aktivis die

opvoeding determineer. As gevolg van hierdie raamwerke bIy die

spanning dus /n moontlikheid. Die doel van hierdie mini-tesis is

ook nie om oordeel te vel oor hierdie ideale tipes nie, maar

eerder om die oorsprong van hierdie potensiEle konflik uit te

pIuis.

Met ander woorde die bestaansreg van die puris of die aktivis i-s

nie ter sprake of in dj-e gedrang nie. Wat egter van belang is,
j-s om te bepaal of daar moontlik ander sienswyses betreffende

hierdie verband tussen opvoeding en politiek is. Op hierdie

stadium dink ek dat ,n eksposisie van veral Crittenden en Bailey

se idees van neutraliteit insiggewend sal- wees. In die volgonde

hoofstuk sal dit dus ondersoek word. Die doel sal wees om 'n

moontlike derde opsJ-e met betrekking tot die hantering van

neutralj-teit in te Iei. Ek sa1 argumenteer dat daar 'rL ander

benadering tot neutraliteit is wat ndg suiwer puris ndg suiwer

aktivis is. Dit is dan hierdj-e opvattingr van neutraliteit wat my

die ruimte bied om 'rL derde opsie ten opsigte van die verband

tussen 'rL onderwyser se opvoedkundige en politieke

verantwoordel-ikhede voor te stel. 'rL Opsie wat na my mening

hierdie twee verantwoordel-ikhede bj-nne die onderwyspraktyk kan

versoen.
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HOOFSTT'K 3

POLITIEKE NEUTRALITEIT: ,N DERDE PERSPEKTIEF

3-1 Inleiding

Tot dusver lyk die posisj-e dus soos volg: Die puris, vanweH sy

opvattJ-ng dat opvoeding intrins j-eke waarde het, beskou politieke

neutraliteit as noodsaakl-ik. Die aktlvis aan die ander kant, met

sy sienswyse dat opvoeding 'n verlengstuk van die politiek is,

bepleit politieke betrokkenheid en ingrlping. In beide gevalle

hou dit nou verband met huI persepsies van agentskap-

Hierdie teenstrydige konseptuele raamwerke ten opsigte van die

verband tussen die opvoeder se opvoedkundige en politieke

verantwoordelikhede veroorsaak konflik in die praktyk. Wanneer

die puris byvoorbeeld neutralitej-t as gewens beskou, is dit as

gevolg van 'n diep-gewortelde vrees dat opvoeding as politieke

speelbal misbruik mag word en gevolglik 'n ondergeskikte rol sal

bekl-ee. Met net soveel erns propagreer die aktivis dat

neutraliteit 'n ideologiese wapen in die hande van di6 wat die

status quo wiI handhaaf, is.

As gevolg van hierdie teenstrydige raamwerke skyn dit dus asof

die puris en die aktivls nie tot 'n vergelyk met betrekking tot

die verband tussen opvoeding en politiek sal kan kom nie.
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Gelukkig vj-r die opvoedingspraktyk is daar ander opvattings van

kwessies rakende hierdie relasie tussen opvoeding en politiek wat

ndg suiwer puris n6g suiwer aktivis is. Dit j-s na hierdie menings

wat ek dus nou gaan kyk in die hoop om 'rr werkbare versoening

tussen opvoeding en politiek voor te 1e.

Voordat ek egter hierdie derde opsie gaan ondersoek, is dit nodig

om /n verdediging van die denkwyses van die puris en die aktivis

in meer praktiese terme te gee. Die rede hiervoor j's die

oortuiging dat hierdie ideale tipe nie net sondermeer verwerp kan

word nie, maar 'n kritieke rol 1n die onderwerp van die mini-

tesis spee1.

3 -2 'n Verdediging van die puris en die aktivi-s

Die aktivis il49, as die sj-tuasie ontstaan, redeneer dat haar

optredes geregverdig is, aangesien haar aksies uiteindeLik tot

die leerling se voordeel sal strek. sy mag dus blruoorbeeld staak

en sodoende die leerling onderrig onts6 om die owerhede te dwing

om byvoorbeeld meer skole te bou. Die argrument sa1 wees dat die

leerlinge meer kwaliteit onderrig saI ontvang in kleiner klasse-

Dj-e opoffering, naamlik om 'n tyd lank nie onderrig te ontvang

1i", sal op die lange duur vrugrte afwerp. Deur absoluut niks te

doen nie, laat hu1le die leerlinge aan die genade van die

onregrverdige owerhede oor. Hulle mag ook aanvoer dat diegene wat

niks doen nie, die status quo aanvaar of wiI handhaaf en dus nj.e

eintlik die leerlinge se belange op die hart dra nie- Sulke

leerkragte word dan as passlef, konserwatief of marionette in die
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hande van di-e owerhede beskou.

Die aktivis wat die stelsel op hierdie wyse beveg, 91o dat sy

progressief is en die stryd in die skole aans6. Sy behoort

gewoonl j-k aan 'n onderwysli-ggaam of politieke organj-sasie en

skool haar optredes op die beginsels en strategied van daardie

organisasies. Die idee is baie keer dat deur te mobiliseer en te

orqaniseer, Sy in 'rL gunstiger posisie is om die owerhede tot

ander insigte te dwing.

HuI sienswyse kan ook wees om leerlJ-nge binne die klas te

bemagt]-g deur hulLe (leerlinge) polities op te voed- Dit wil s6,

deur middel van hul onderrig moet hul-le leerlinge bewus maak van

d.ie onderdrukking waaronder hu]le gebuk gaan. Die konsep van

alternatiewe Ieerstof mag hier hoogty vj-er. Di6 leerkragte se

strewe is om self leerplanne en kurrikula te ontwerp en om greken

te word in byvoorbeeld dj-e aanstelling van onderwysers. Met artder

woorde, hul]e wiI meer insae in die administratiewe Sy van hu1

werksituasie h6, dus meer outonomiteit. En dit is nj-e iets wat

ligtelik afgemaak kan word nie. Ook die argrument dat hulle moet

ingrlp om beter toestande vir beide leerling en leerkrag te

verseker, kan baie oortuigend wees, veral in 'rL situasie waar

onderwys j-n omstandighede geskied wat nie opvoedkundig

aanvaarbaar is nie. Moet onderwysers byvoorbeeld neutraal staan

as die politici besluit dat hulle hul werk moet verloor of dat

oorvol klasse saI help om die staat se boeke te ]aat klop?

Aan die ander kant kan die aktivis homself ook aktj-ef be1-vrer om
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die staat te ondersteun. Byvoorbeel-d waar hy met die politiek van

dj-e regering saamstem.

Die purj-s voer aan dat sy opvoeding eerste stel en dus nooit

daardie kontrak met die leerling mag verbreek nie. Haar bydrae

tot 'rt gesonde samelewing is die belegging wat sy in die kind

maak - deur middel van opvoeding.

Myns insj-ens beskou die puris die leerling as doel- op sigself en

nie as util-iteit waarmee onderhandel mag word nie. Die argument

mag Iui dat, indien die leerling nie deel van die

onderwyssj-tuasie was nie of werkl-ikwaar die vaardighede gehad het

om vir 'n tydperk sonder die leerkrag op hul eie met die werk aan

te gaan, die onderhandelingsmagte van die leerkragte baie minder

gewig sou gedra het. Hul idee van bemagtiging mag wees dat hul

eerste plig daarin 16 om die leerlinge te bemagtig om die

vaardighede te ontwikkel om seffstandig te dink en te redeneer.

Maar daarvoor het leerlinge tog basiese vaardighede nodig soos

om te kan lees en skryf en luister. Volgens hulle mag hierdie

vaardighede slegs binne die kl-askamersituasie, dit wi1 s6 deur

kontak tussen leerling en leerkrag ontwikkel. Dit kan moontlik

by Peters en Morrow se opvattings van wat opvoeding behoort te

wees, aansluit.

Peters (62) postuleer dat opvoeding ten doel het om persone tot

'n wenslike ingesteldheid te lei- Ook dat opvoeding doel op

sigself j-s en dat om opgevoed te wees, nie beteken om 'rL
bestemming te bereik nie, maar om met 'n ander sienswyse te reis.
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Dit word bereik deur di6 wat alreeds die proses deurgemaak het,

en wat die geduld, wilskrag en deursettingsvermoE het om ander

daarin te inisieer. Volgens Morrow (63) is opvoeding nie' 'rL

private of natuurl-ike proses nie, maar ontwikkel dit deur middel

van ons j-nteraksj-es met andere binne /n gremeenskap. Setfs Kevin

Harris (6+7 voer aan dat ingryping ,n spesifieke tipe ingryping

behels, naaml-ik di6 van ingeligtes -

Op hierdie stadj-um dj-nk ek dat dit veilig is om die afleiding te

maak dat beide die aktj-vis en die puris, oP 'n bepaalde wyse

optree omdat hulle deel van 'n spesifieke gemeenskap uitmaak

6f ,rL politieke gemeenskap df 'rr opvoedkundige gemeenskap of

bei-de. Dus is beide se aktiwiteite op reElgebonde aktiwitej-te

gebaseer. Holiday (65) is die mening toegredaan dat reElgebonde

aktiwj-teite potensieel-openbaar is, nj-e enkelvoudi-ge eenvormige

redls behets nie, maar eerder 'n familie van ooreenkomste

impliseer en dat dit met lewensvorme te make het. Belangriker

no9, dat dit met menslike aktiwiteite te make het.. Indien ek hom

regr verstaan, beteken dit dus dat menslj-ke agentskap 'n kardinale

ro1 speel. Volgens Holiday, word hierdj-e re6ls nie altyd verbaal

aangevoer nie, maar indien nodig, behoort dit verwoordbaar te

wees. Dit'saL dus, aldus Holiday, die verskil tussen reElgebonde

en lukraak optredes beteken. Beide puris en aktivis, sal

hiervolgens op grond van hul- verwoordbare re6l-s, beginsels of

strategie6 kan aanvoer waarom hu11e op 'n bepaalde wyse opgetree

het.

In die praktyk en ook na aanleiding van die literatuur oor di6
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onderwerp is dit duidel-ik dat die konflik tussen die opvoeder se

opvoedkundige en politieke verantwoordel-ikhede 'n realiteit is.

Hierdie spanning mag wissel van verbale geskille tot onbegrlrplik

gewelddadige konfrontasies. Veral in Suid-Afrika is hierdie

gewelddadigheid in die laaste paar dekades niks nuuts ni-e. My

belang met hierdie mini-tesis is om te probeer vasstel waaruit

hj-erdie konflik spruit. Die hoop is dat die illuminering van die

oorsprong hiervan mj-nstens groter sensitiwiteit by a1le

betrokkenes tot gevolg mag h6. Meer n6g, om 'rt moontlike

versoening tussen opvoedkundige en politieke verantwoordelikhede

binne die formele opvoedingsopset te probeer voorstel-

Gevolglik het ek die uiterstes op die kontJ-nuum, naamlik die

puris en die aktivis, geskets. Deur hull-e afsonderlike raamwerke

te postuleer, het ek gehoop om die werklikheid duideliker te

beIig. Uit die bespreking het geblyk dat die puris en die aktivj-s

juis vanwe6 hierdie opponerende raamwerke uiteenlopende menings

ten opsigte van dj-e verband tussen opvoeding en politiek het.

Skynbaar veroorsaak dit 'n onbrugbare kloof en dus die potensj-€Ie

spanning in di6 betrokke areas. Die bespreking van hierdie j-deale

tipes was dus nodig om ten minste op die uiterste menings rakende

sentrale kwessi'es rondom hierdie diLemma te fokus.

Deur egter bloot die konseptuele raamwerke van die ideale tipes

as bron van die spanning tussen opvoeding en politiek voor te

stel, is myns insiens ook nie 'n volledige prentji-e van die

werklikheid nie. Soos reeds ges6, is die puris en die aktivis

as voorbeeld benut om die realiteit te illumineer en die sentrale
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vraaqstuk van hierdie mini-tesis so duidelik as moontlik te

probeer skets. Ter afsluiting van hierdie gedeelte van die

bespreking vind ek dit dus nodig om krj-tj.ese kommentaar te lewer

oor die ideale tipes soos vergestalt tot dusver.

3-3 Kritiese kommentaar

Dit skyn asof die puris se groot vrees vir politieke ingryping

en affiliasie met die j-dee dat opvoedj-ng as utiLiteit misbruik

mag word, gepaard gaan. Dit wil s6, dat opvoeders tot 'tL

instrumentalistiese benadering van opvoeding sal- vervaL- Die

aktivis weer, is bang dat neutral-iteit die opvoeders mag

blinddoek vi-r die ro1 wat die staat (of ander belangegroepe) met

betrekking tot opvoeding mag speel. Indj-en dit gebeur, loop

opvoeders die gevaar om marionette in die hande van die politici

te word, aldus die aktivis. Let Wel: Die aktivis kan ook ten

gunste van die staat of politici optree.

Die eerste kritiese punt wat ek graag met betrekking tot die

puri-s wil maak, is dj-e skeidslyn wat hulle trek tussen kwessies

wat sentraal tot die opvoeding en die politiek staan. Hoewel ek

toegree dat dit soms aan die absurd.e mag grens om al1es wat binne

'n skool aangaan, polities te k1eur, is dj.e skeidslyn nie vir my

baie duidelik nie.

Neem byvoorbeeld die geval waar die staat die begroting vir

onderwys sny. Dj-t mag meebring dat onderwysers afgedank word, die

onderwyser-student verhoudJ-ng styg en studente nie van vry boeke
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voorsien word nie. Die kwaliteit van opvoeding mag dus daaronder

ly, of die onderwysers mag hul werk verloor. Wat staan die puris

nou te doen? Onthou: Die puris wil politiek buite die klaskamer

hou. Tog is die staat in hierdie geval direk betrokke- Gaan dj-e

puris dus nou - in sy strewe om opvoeding en politiek te skq,i

saamstem dat rasionalisering w6I 'n probleem is, maar weier om

tot die logiese gevolgtrekking te kom dat dit 'n politieke

besl-uit was? ,n Politieke besluit wat die opvoeding direk raak!

Tweedens wil ek met White en White (66) saamstem dat die puris

se idee van opvoeding as doel op sigself twyfel laat ontstaan'

Dj-t wil s6, indj-en die korrekte interpretasie daarvan is dat die

opvoeding geskied sonder enige visie "van die goeie lewe" of dj-e

"goeie samelewing". Ek dink dat dit juis op grond van die puris

Se bepaalde visie van die samelewing is, dat hu1le sulke

definitiewe standpunte oor byvoorbeeld neutraliteit kan inneem-

Soos reeds ges6, is dj-e puris besLis nie apaties in dj-e negatj-ewe

sin nie

As voorbeel-d kan ons Wiskunde neem wat algemeen aanvaar word as

,rL vak met minder indoktrinasie-moontlikhede as Geskiedenis.

Beteken dit dat die puris die vak bl-oot onderrj-g vir die "mooi"

van die vak - miski-en om sekere vaardi-ghede van die leerling te

ontwikkel? Maar waarom is dit nodig om di6 vaardighede te

ontwikkel? Is dit nie omdat die puris 'n visie het van waar en

hoe die student di6 kennis en vaardighede sal kan aanwend in die

samelewing nie? Indien nie, hoe be:-nvloed dit die "sinvolheid"

van di-e vak?
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Hiermee probeer ek nie 'rL instrumentalistiese benadering

goedpraat nie. Nog minder probeer ek die wesentlj-ke vrees dat

opvoeding vir politieke gewin mi-sbruik sal word, minimiseer. Dit

wil eerder voorkom asof die puris se benadering goeie voornemens

is wat t6 ver gevoer word.

Wat die aktivis se sienswyse betref, is my vrees dat dit tot 't-L

kru instrumentalistiese benadering tot opvoeding kan verval-. Myns

insiens verskaf s6 'n benadering die regrverdiging om opvoeding

tot bloot onderwys te reduseer. Hiermee bedoel ek dat opvoeding

hoofsaakl-ik ervaar word as 'n pakket van voorskrj-fte en re6ls en

wette van buite. Dit wil- s6, iets wat op opvoeders afgedwing

word. Indien hulle daarmee fout vind, moet hul]e dan daarop

reageer. Gewoonl-ik is dit '1 reaksie t66n die wetmakers of

diegene in beheer. Dus uiteraard reaksion6r.

Dit laat 'n mens wonder watter ro1 die opvoeder se eie visie van

opvoedlng, se inisiatj-ef en kreatiwiteit, in hierdie situasie

speel.

Soms kom dit ook voor asof die politieke kleur wat aan alles en

nog wat in die opvoeding gegee word, die klaargemaakte verskoning

bied vir luiheid, onprofessionaliteit en 'n algremene verval in

opvoeding. Ironies genoeg Iy beide die opvoeding sowel as die

politiek in sulke gevalle skade. Beide areas kry 'n swak naam en

verloor eerder as wen ondersteuning.

Met aksies soos skoolboj-kotte en stakings skyn dit ook asof die
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verband tussen opvoeding en politiek nj-e so onlosmaaklik of diep-

gaande is nie. Dit lyk eerder asof die een in plek van dj-e ander

gestel word as wat dit ondersteunend werk. Om byvoorbeeld, soos

aI voorheen gebeur het, "akademiese" klasse te stop,.oil

"politieke bewustheid" te kweek, skep nie die indruk dat

opvoedi-ng en politiek paraIIeI kan geskied nie-

Beide die aktivis en dj-e puris se konsepte van agentskap soos in

hoofstuk 2 uiteengesit, verskaf ook nie 'n volledige prentjie van

die leerder as agent nie. Dit skep die indruk dat leerders

volwasse agrente is wat alreeds hul- bestemmj-ng bereik het. 't'r

Gevolgtrekking hiervan mag wees dat opvoedi-ng bloot op die

toevoegingr van verdere vaardighede en kennis neerkom. Dit neem

ons in die rigting van opleiding en plaas opvoeding ernstig in

die weegskaaL.

Dit is immers 'n veronderstelling van opvoeding dat leerders nog

nie tot hul voIIe potensiaal as agente ontwikkel het nj-e-

opvoeding is dus die begj-npunt van ' 1 proses en nj-e die

eindbestemmlng nie. Gevolglik is dit noodsaakl-ik dat opvoeding

by tye die leerder se optredes sal bevraagteken. Die leerder se

eerlike weergade van die rede vir sy optrede word ni-e hierdeur

ontken of geminag nie, maar dit impliseer ook nie totale

aanvaarding van sy rede nie. Totale aanvaarding van dj-e leerder

se agentskap sowel as totale ontkenning daarvan, saI die

moontlikheid van opvoeding ernstig in die wiele ry.

Hierdie bespreking was nj-e bedoel om oordeel oor dj.e puris en die
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aktivis te vel nie. Ook nie om die indruk te skep dat die puris

en die aktivis nie meer bestaansreg het of saI verdwyn nie. Die

hoop is eerder dat dit die weg sa1 baan vir 'n derde opsie. '1

Opsie wat politieke neutraliteit anders as die puris of die

aktivis benader en dus 'n ander verband tussen opvoeding en

politiek moontlik maak.

Om dus die j-deaIe tipes, naamlik die puris en die aktivis bloot

te ignoreer of as onbenullig af te maak, sal beteken om hierdie

bespreking wesenlJ-k te verarm. Aangesien die sentrale tema die

moontlike spanning tussen die onderwyser se opvoedkundige en

politieke verantwoordelikhede is, dink ek dat dit van kardinale

belang is om die oorsprong van hierdie konfl-ik te probeer

verwoord. Myns insiens is di6 dilemma juls in die uiteenlopende

konseptuele raamwerke van die puris en die aktivis gesetel.

3.4 Politieke neutraliteit: Ander perspektiewe

Dit het nou tyd geword om na Crittenden se weergawe van

neutraliteit terug te keer. Hoewel Crittenden (611 met Frej-re

saamstem oor die rol wat opvoedi-ng in terme van sosiale en

politieke bevryding behoort te spee1, verwerp hy Freire se

voorstel van totale politieke alliansj-e. Dit is grebaseer op sy

mening dat s6 'n totale verbintenis die deur vir slegs 'n ander

vorm van indoktrinasie saL oopmaak (58). In stede daarvan laat

hy ruj-mte vir neutraliteit. Hy s6 byvoorbeeld dat totale
verbintenj.s aan die een of ander politieke groep, die

outonomiteit van die instansie in die wiele sal ry. Aangesien
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outonomiteit 'n noodsaaklikheid vir menslike vryheid is, kan hy

nie met Freire saamstem dat politieke aLLiansie di6 vryheid kan

bevorder ni-e.

As alternatief bied hy neutraLiteit as /n teenvoeter vj-r algemene

politieke toegewydheid. Crittenden sien dus regrverdiging vir

neutral-iteit binne die opvoeding. Hy maak dit duidel-ik dat die

konteks waarbinne hierdie neutraliteit 'n vraagstuk sal raak,

sowel as die teenwoord.igheid van werklike of potensiELe konfli-k,

belangrik is (59). Met ander woorde, weereens is dit nie bloot

,n kwessie van afsydigheid nie. Crittenden stel dit duidelikdat

enigeen wat dink dat opvoeding neutraal teenoor kondisies en

waardes kardinaal vir die prakyk kan wees, 6f baie verward 6f

sinies is (70) .

Dit moet hier genoem word dat Crittenden uitspraak lewer oor die

politieke alLiansie van institute, naamlik unj-versiteite en nie

soseer van individue nie. Met ander woorde, hy voer argumente aan

waarom ,n instituut nie polities geaffilieer moet wees nj-e. Hy

bepleit dus neutraliteit vir inst j-tute. Bj-nne daardie

neutraliteit maak hy voorsiening vir die politieke verbj-ntenj-s

van individue. 'Dit is dus ef fens anders as di-e wenslikheid van

neutraliteit van dj-e opvoeder wat hj-er ter sprake is -

Wat egter wel vir die doeleindes van hierdie mini-tesis van

belang is, is die regrverdiging wat Crittenden bied vir

neutraliteit. Hy waarsku dat neutraliteit nie sondermeer

afgeskiet moet word nie. Tog is hierdie waarskuwing nj-e op die
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suiwer puris se opvatting van politiek buite

gebaseer nie. Dit skyn eerder asof dit uit die

algehele politieke oorheersing van 'n spesifieke
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die klaskamer

vrees vir die

party spruit.

Verder moet ook daarop gelet word dat Crittenden se skuif weg van

algehele politieke all-iansie van die universiteit teenstrydig met

die sentrale idee van die suiwer aktivis is. Tog word politieke

betrokkenheid nie deur Crittenden verwerp nie-

Met betrekking tot die kwessie van neutraliteit bied ook Bailey

(71) ,n weergrawe wat insiggewend is. Bailey lewer kommentaar oor

die Schools Humanities Project. Die Project argrumenteer vir

onderwyser-neutraliteit en uiteenl-opendheid van idees in die

skol-e. Volgens hulle is waardes buite die rede ge1e6. Vandaar

hul1e voorsteL vj-r neutraliteit en die ope ondersoek waardeur

konsensus bereik moet word (72).

Hieroor sG BaiLey as kritiese vriend van die Project dat dit trl

goeie idee is wat t6 ver gevoer word. Hy beskou dit as 'n goej-e

idee in di6 opsig dat dit spruit uit die begeerte om'rL

pragrmatiese uitweg te soek wat saI verhoed dat onderwysers hul

outoriteit mj-sbruj-k (73) .

Bailey argumenteer egter dat hierdie ope ondersoek nle daarop

gemik is om die waarheid te ontdek nie, maar eerder om 'rr t5-pe

vrye verantwoordelikheid te demonstreer. 'n Vryheid wat buite die

rede en buite enige tipe outonomiteit gebaseer op die rasionele

wil, val- (74). Di6 weergawe van neutraliteit, s6 Bailey, moedigr
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onderwysers aan om afsydig ten opsJ-gte van waardes te staan (75).

As teenvoeter vir bogemeLde vorm van neutralitej-t bied Bailey die

idee van onpartydigheid aan. Onpartydigheid beteken dat aIle

stellings aan rasionele kritiek onderhewj-g is en dat geen

deelnemer ho6r status as sy argument saI hA nie (76) . Bailey

beklemtoon dat aIle opinies, ook dle van die onderwyser hierby

ingesluit moet word. Die idee is om te probeer verhoed dat

onderwysers hul sienswyses aS meer belangrik of verhewe bo

kritiek mag beskou. Die doel van onpartydigheid is dj-e soeke na

die waarheid. Waarom saL ons immers 'n mening aanvaar as dit nie

meer redelik as die ander klink nie, argumenteer Bailey (77). Die

probleem met die Project se opinie is dat dit nie die nodige

leiding bied met betrekking tot dit wat die onderwysers behoort

te doen en die redes daarvoor nie. Bailey se mening is dat

hj-erdie vraagrstukke slegs bj-nne 'n bepaalde raamwerk betekenj-svoI

j-s. Hy stem dus saam met J.S. MiI1 dat uiteenlopendheid nie doel

op sj-gse1f is nie, maar 'n tydelike taktiek in die soeke na die

waarheid.

Hierdie konsep van neutralj-teit wat BaJ-Iey voor16, kan myns

j-nsiens in di5 bespreking goed benut word. In die eerste plek is

dit duidelik dat hy homself sterk uitspreek teen onbetrokke

afsydigheid by onderwysers. Hy erken die uj-teenlopendheid van

idees binne dj-e opvoedi-ngspraktyk, maar argumenteer dat dit nie

doel op sigseLf is nie. Die uiteindelike doelwit moet die soeke

na die waarheld wees. Na dit wat deur middel van onpartydige

bespreking uitej.ndelik as die mees redelike en sinvolle opinle
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beskou kan word. S6 kan dit dus 6f die purJ-s 6f die aktivis

geeneen van die twee nie se sJ-enswyse wees wat die dag wen.
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of

In hierdie verband ondersoek Brenda Cohen (78) die probl-eme wat

mag ontstaan met die onderrig van die politiek binne die sko1e.

Ook Sy l-ewer waardevoLle kommentaar oor die kwessie van

neutral- j-teit en vooroordeel. Sy onderskei tussen politiek en

politieke wetenskap, waar eersgenoemde politieke opvoeding en

bewustheid ten doel sa1 he. In hierdie opsig ondersteun sy

Triimpelman (79) se idee van burgerleer in die skole. Ook Tamir

(80) skyn 'n soortgelyke onderskej-d tussen burgerleer en nasiebou

te maak waar burgerleer meer rasioneel sal wees, terwyl nasiebou

op die emosionele gebaseer is. Na my mening kan dit in verband

gebring word met die polemiek in die skole oor godsdiensonderrig.

Dit kan as vakri-gting aangebied word waar verskiLlende

geloofsoortuj-gingre bestudeer word of dit magr onder die dekmantel

van akademiese kennis misbruik word om 'rL spesi-fieke

geloofsoortuiging te propageer.

Cohen ondersoek dan komponente soos dj-e onderwyser, die metodes

wat benut word en die leerstof om vas te stel waar die probleem

van indoktrinasie gele6 is. Met indoktrinasie verwys sy na dit
wat irrasioneel j-s of deur middel van onwettige metodes verkry

is (81 ) . Met ander woorde, waar mag eerder as oorreding 'rL rol
gespeel het.

Sy kom dan tot die slotsom dat daar nooj.t regtig ooreenstemming

oor wat di-e "regrte" inhoud of "doktrine" j-s, verkry sa1 word nie.
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Die probleem van indoktrinasie het dus veel eerder met die doel

van die opvoeder te make. Di6 doel word tradisioneel aanvaar as

die leiding aan kinders om tot volwassenes te ontwikkel-. Indien

die doel egter is om te indoktrineer, bly die kind ewigdurend

kind. Dit wil s6, die student bly immers afhanklik van die

onderwyser se opinj-e en word nie die vaardigheid geleer om

verskillende menings te evalueer en tot 'n onafhanklike slotsom

te kom ni-e.

Ten slotte maan Cohen egter ook dat dit moej-Iik is om te besluit

of onpartydigheid altyd moontlik is. Sy beveel dus 'n

onpartydigheid aan waarvolgens die individu met vaardighede

bemagtig word om hu1 eie besluite te neem (82).

3-5 Slot

Wat dus uit bogenoemde perspektiewe duidelik raak, is dat daar

w6l- opinies van neutraliteit anders as di6 van die suiwer puris

of die sulwer aktivis bestaan.

Myns insj-ens bied dit die ruimte wat ek soek om 'n derde konsep

van die verband tussen die opvoeder se opvoedkundige en polj-tieke

verantwoordeLikhede te postuleer. 'n Sienswyse waarvolgens n6g

die opvoeding n6g die politiek oorheersend j-s, maar eerder waar

di6 twee dissiplines binne die praktyk ondersteunend werk. Dit

wiI s6, waar opvoeding 'n veel dieper politieke betekenis kry.

In hoofstuk 4 saI ek argumenteer dat daar weL dle moontlikheid
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bestaan om opvoeding en politj-ek binne die formele onderwysopset

te versoen. My argrument sal op ',n persepsie van die verband

tussen opvoeding en politiek gegrond wees wat ondersteunend werk'

Sentrale kwessies soos neutraliteit, ingryping en agentskap sal

weereens aangesny word om te toon hoedat dit binne hierilie

raamwerk hanteer word-
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HOOFSTTIK 4

,n AITERNATIEWE OPVATTING VAI{ DIE \TERBAI{D TUSSEN ,N OPVOEDER SE

OPVOEDKT]NDIGE EN POLTTIEKE \TERANTWOORDELIKTIEDE

4-1 Inleiding

Die eerste aanname wat ek in hierdie verband wil maak, is dat die

relasie tussen opvoeding en politiek nie misken of onderskat moet

word nie. Wat ek dus wil voorstel, is dat opvoeding en politiek

ondersteunend eerder as verhewe of ondergeskik tot mekaar moet

staan. Binne s6 'n raamwerk moet ook ruimte gelaat word vir 'rL

mate van outonomiteit.

Deur die sentral-e kwessies in di6 mini-tesis soos neutralitdit,

ingrlping, manipuleri-ng en agentskap weer te besoek, sa1 ek

argrumenteer dat daar wel die moontlikheid bestaan om opvoeding

en politiek binne die formele onderwysopset te versoen.

Dit beteken dus dat ons sal moet terugkeer na dj-e persepsies van

opvoeding en politiek wat binne s6 'n konseptuele raamwerk geId.

bevolglik sal- ek eers 'n bepaalde opvatting van opvoeding

bespreek en dan nagaan hoedat dit met 'n spesifieke siening van

politiek strook.

Hierdie benadering sal ndg suiwer puris ndg suiwer aktivis wqes.

Tog saI dit uit die bespreking duidelik raak dat dit by tye
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opvatt j-ngs van die puris sowel as die aktivj-s insluit -

4.2 Demokrasie in opvoedingr: 'n Konseptuele raamwerk na

aanleiding van Dewey en Kilpatrick

In die afgelope tyd is die term, demokrasie, seker op bykans alle

Suid-Afrikaners se Iippe. Dit raak ook al- hoe meer duidelik dat

verskillende interpretasies aan die term gekoppel word - vanaf

algehele anargie tot 'n vorm van demokrasj-e wat ongremaklik sterk

aan outokrasie herinner.

70

demokrasie ", enWat dan, is hierdie skynbaar ontwykende term,

hoe bernvloed dit onderwys?

ti

4 -2 - 1 John Dewey

John Dewey in sy boek Democracy and Education (83) voer aan dat

die konsep van opvoeding aS 'n sosiale proses en funksj-e geen

definitiewe betekeni-s het alvorens ons nie tA idee van die

samelewing wat ons beoogr, het nj-e. Hy noem twee kriteria waarteen

demokrasie gemeet behoort te word, naamlik eerstens meer gereelde

en gevarieerde !'edeelde gemeenskaplike belange en tweedens groter

afhanklikheid van die erkenning van gemeenskaplike belange as 'rL
faktor van sosiale beheer. Volgens hom is demokrasie meer as 'rL

regrering; dit is prim6r 'n besondere leefwyse van gemeenskaplike

ervaring.

Volgens my interpretasie bepleit Dewey dus 'tL verband tussen
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opvoeding en politiek. Hierdie klem op gemeenskaplike belange en

qeassosieerde leefwyse behoort tot eenheid eerder as fragrmentasie

te Iei. Iets wat broodnodig in Suid-Afrj-ka is. Suid-Afrika is 'n

klassieke voorbeeld van 'n gefragfmenteerde samelewing met 
.sy

magdom van verskil-l-ende modelle en standaarde. selfs noudat daar

een onderwysstelsel behoort te wees, word verskill-ende model-Ie

van skole steeds toegelaat. En binne daardie modelle, byvoorbeeld

in staatondersteunde sko]e, is die verskj-Ile op grond van sosiale

en ekonomiese omstandighede tussen studente skreiend'

Volgens Dewey is die eerste stap in die bevrydlng van die mens

van eksterne kettings om hom van die interne kettings van valse

veronderstellings te bevry. Dit herinner sterk aan die idee van

valse bewustheid soos uiteengresit in die Kritiese Sosiale Teorie -

So glo die mens byvoorbeeld dat sekere mensgemaakte toestande

"gtegtee" is en dat hu11e dus absoluut nj-ks daaraan kan verander

nie. Gevolglik aanvaar hull-e dit gelate. Dewey sA verder dat elke

geslag geneig is om hul jongrmense op te voed om in dj-e huidige

omstandighede te oorleef, in plaas daarvan om aandag te skenk aan

die eintlike doet van opvoeding. Hj-erdie idee van Dewey dat die

fokus op die " eintlike doel van opvoeding " moet wees, magr met

die puris se idee van opvoeding as doel op sj-gseIf in verband

gebring word. Tog verskil dit in di6 opsig dat dit skynbaar 't

definitiewe visie van 'rL spesifieke samelewing in gedagte het.

Dit stem weer ooreen met die siening van die aktivis, naamIj-k dat

opvoedj.ng en pol-itiek nie geskei kan word nj-e. Die ware doel van

opvoeding sien Dewey as die bes moontlike realiseringr van

menswees.
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Verder waarsku hy dat die heersers bloot in die tipe opleiding

betangstel wat huI onderdane beter instrumente vir hu1 eie

(heersers se) doeleindes saI maak.Hiermee mag die aktivis

saamstem as hul- daarop aandring dat onderwys bloot 'n verlengstuk

van die politiek is en dus ondergeskik daaraan. Met ander woorde

dat opvoeding baie kere ingespan word om die status quo te

handhaaf.

Vanuit bogenoemde raak dit duidelik dat demokrasie gemeet aan

Dewey se maatstawe vrotier genoem, we1 'n moontlikheid is - dit

16 in die hande van die mense. Daadwerkl-ike pogings moet egter

aangewend word om alma1 op daardie weg te lei. Bevrydings-

organisasies moet dit in gedagte hou.

4 -2 -2 william Kilpatrick

WilLi.am Kilpatrick in Education and the Socia1 Crisis (84) beweer

dat enige opvoedingstelsel altyd die lewe sel-f konfronteer. Meer

no9, dat opvoeding op aktiewe wyse moet help om die lewe ten

goede te verander. Hy beskou die profytmotief as een van die

grootste struikelblokke waarmee opvoeding te kampe het. Volgens

hom "huur" hierdie steLsel van wedln^rering feitlik die mens om nie

aandag te skenk aan sake van publieke belang nie, maar om hulle

eerder eksklusj-ef met huI eie sake besig te hou. En dat die

algemene goedkeuring van sukses op sakegebied so groot j-s dat

weinig hierdie verskynsel kan ontsnap.

Vir hom is hierdle wedln^rering die hoofopponent van gemeenskaplike
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belang. Tog g1o hy dat dit , A prakt j-ese probleem is wat 'rL

oplossing het. Sy mening is dat die mens df samelewing 6f

kompetisie kan aanleer. Ons het dus nie te make met 'n teoretiese

probleem van 6f dit gedoen kan word nie, maar met 'n praktiese

probleem van h6e om dit te doen. sy opj"nie is dat die

profytmotief nie instink is nie. Met ander woorde dat dit nie

onlosmaaklik deel van die menslj-ke natuur is nie, maar eerder

aangreleer word. Op dieselfde wyse dus, kan geargnlmenteer word,

kan dit afgeleer word

Hy argumenteer verder dat die eis vir positiewe optrede slegs saI

ontstaan as mense deeglik besef wat dit j-s wat hul-le benodig' En

hier speel intelligensie 'i belangrike rol- Die hoofdoel van

opvoeding moet dus wees om mense te bemagtigr met intelligensie

en algemene belangstelling in die spesifieke probleem gebaseer

op 'n ingeligte begrip van hul omstandighede-

Kilpatrick bespreek ook dj-e kwessie van indoktrinasie en

propaganda met betrekking tot die onderwys. Hy postuleer dat om

mense op bogrenoemde wYSe te bemagtig, beteken ware studie en

kritiek. Dit beteken egter nie dat akademici of die leerkrag geen

eie opinie mad hA nie hulle is immers ook deel van fie

gemeenskap! Die opvoeder se opinie moet eerder eerl-ik voorgelG

word, maar ander moontlikhede mag nie agterweE! gelaat word nie-

Dj-t sluit mooi aan by Bailey se idee van onpartydigheid (85). Dus

is dit nie suiwer puris nie, ook nie suiwer aktivis nie. Tog

akkommodeer dit myns insiens die puris se strewe na ruimte vir

neutral-iteit, asook die aktivj-s se pleidooi vir ' n verband tussen
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opvoeding en politiek.

Verder belemmer geweld, armoede, werkloosheid en ander sosiale

euwels d.ie opbou van standvastige omgewings waarin skole werklik

die gees van demokrasie kan verdedig-

Dewey se idee van 'n "gleassosieerde leefwyse" Sowe1 as Kj-lpatrick

se pleidooi vir dj-e strewe na "gremeenskaklike belangr" eerder as

indi-viduelewedlnnreringkomvirmytot'rLgrootmateop'rL

Aristoteliaanse konsep van 'rL samelewing neer (86). Volgens

hierdie sienswyse word 'n gemeenskap gebind deur middel van

"qedeelde goedere". GedeeLde goedere 1s hj-ervolgrens nie bl-oot die

samef l-ansing van verskeie individuel-e belange nie, maar word

eerder deur die uitl-eef van beginsels wat eenhej-d en rigtj-ngr aan

die samelewing 9€€, gemanifesteer.Belangrik is dat gedeelde

goedere nie net na materiEle dinge in die samelewj-ng verwYs nie,

maar onder andere ook die politiek insluit. Politiek bIy dus nj-e

die prerogatief van 'n paar "ingeligtes" nie.

Dit is noodsaaklik om hierdj-e aspekte van huI weergawes van

demokratiese opvoeding te beklemtoon, aangesien die idee hier is

om ,n verband tussen opvoeding en politiek te postuleer wat nie

noodwendig tot konflik hoef te lei nie. Om dit te vermag, is dit

egter nodig om weg te breek van die konseptuele raamwerke van die

purJ-s en die aktivis.

Dit raak dus duidelik dat die onderwys en opvoedj-ng deur die

staat en die samelewing bernvloed sal word. Dit kan probLematies
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wees as byvoorbeeld enige een van bogenoemde twee j.nstansies

ondemokratiese agendas het. Belangriker Do9, is die besef dat

demokratiese onderwys baie meer as slegs popul6re slagspreuke is '

Dit is ,n wapen om die onderdruktes te bemagtig om uit die

kettings van vernedering te ontsnap, om hul eie heil- uit te werk

deur middel van intelligente en ingeligte analises van hul

omstandighede en om daarvolgens b]1,.wende oplossing te soek wat

die hel-e mensdom saI bevorder. Die tweede deel van hi-erdie

bespreking probeer toon dat Historiese Materialisme ruimte laat

vir hierdie konsep van demokratiese opvoeding'

4-3 Historiese Materialisme= 'rt Konseptuel-e raamwerk

Alhoewel- Historiese Material-isme nie Marxisme per se 1s nj'e, blyk

dit uit verskele bronne dat Historiese Materialisme we1 sy

oorsprong in Marxisme het (87). Hierdie mini-tesis wiI egter nie

,n verduideliking van Marxisme verskaf nie, maar eerder nagaan

in hoeverre Historiese Materialisme as /n sosiale teorie

bogemelde konsep van demokratiese opvoeding kan toelaat en

hopelik kan meebring dat opvoeding en politiek nie noodwendig

binne die formele onderwysopset hoef te bots nie.

,rL Logj-ese begi-npunt sal seker wees om Historiese Materialisme

te probeer konseptuali-seer, en daarna vas te stel of dit ruj-mte

laat vir onderwys en demokrasie. Indien ons die voorafgaande

uiteensettings van demokratj-ese opvoeding aanvaar, beteken dit

dat Historiese Materialisme daardie persepsies van neutraliteit,

ingryping, manipulering en agentskap moet kan akkommodeer.
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G.A. Cohen (88) se opsomming van Hj-storiese Materialisme berus

basj-es daarop dat die geskiedenis fundamenteel die groei van

menslike produktiewe mag is en dat vorms van samelewingrs ontstaan

en tot niet gaan soos wat dit daardie groei bevorder of belemmer.

Volgens Cohen stem die produksierelasies ooreen met die vlak van

ontwikkeling van die produktiewe magte om die basis te vorm

waarop die superstruktuur berus. Die basis sal dan di-e ekonomiese

struktuur wees, terwyl die superstruktuur hoofsaaklik die

wetstelsel en die politieke stelsel sal beheLs. Hy beweer verder

dat Historiese Materialisme hoofsaaklik in terme van funksionele

verduidelikings oorgedra moet word. Daarmee bedoel- hy dat qebeure

(e) plaasvind, omdat die situasie sodanig is dat (f) (e) saI

veroorsaak. Dit beteken dus nie dat (e) plaasvind as grevolq van

(f) nie. Soos ek dit verstaan, beteken dit dat (f) (e) sel-ekteer

as gevolg van die omstandighede eerder as wat (f) (e)

determineer. Na my mening laat dit ruj-mte vir agentskap. My

begrip van funks j-oneLe verduideliki-ngs is dat dit, ten spyte van

'n mate van oorsaaklikheid, we1 keuses toel-aat. Hj-ervoor vj-nd ek

veral steun by Donham.

Donald Donham (89) postuleer dat Historiese Materialisme beide

strukturele detbrminasie en menslike agente benodig. Volgens hom

behels die wyse/styI van produksie beide struktuur en praktyk.

Strukture word slegs gereprodukseer as gevolg van betekenisvolle

menslj-ke aktiwiteit en terselfdertyd word die praktyk deur die

struktuur gekondj-s j.oneer. Die basis van die Hj-storiese

Materialisme is die menslike natuur en essensi6le menslike

behoeftes, as beide soslaal, gekondisioneerd (b].voorbeeld 1n
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verskillende tydvakke) en terselfdertyd as universeel dieselfde-

Vry en kreatiewe menslike arbeid is di6 fundamentele en

universele menslike behoefte. Arbeid sluit uiting gee aan die

self, rasionele ontwikkeling en estetiese genot in. Die mens

besit die onderskeidende eienskap dat elke arbeidsproses

voorafgegaan kan word deur bepaalde simboliese projeksie en 'rL

bepaalde stel behoeftes. sod.oende kan indj-vidue in samelewinq met

andere huL potensiaal van kreatiwiteit en self-ekspressie

maksimaal- bereik. Die klem va] dus op die mens as aktiewe wese

wat idees en objekte benut om omstandighede te verander' Dit wil

s6, die mens het 'n bepalende ro] om te speel. Met betrekking tot

funksj-onele verduidelikings voer hy aan dat gebeure X gebeure Y

selekteer, op grond van Y se positewe effek op X- Dit wi] s6, X

kan ,n reeks grebeure tot gevolg h6, maar selekteer Y as gevolg

van Y Se positiewe gevolge op X. Hy maak verder melding van

funksionele alternatiewe en maak die afleiding dat funksionele

verduidelikings n6g volledig ndg waardeloos is.

As kritiek argrumenteer AIan Hunt (90) dat Lenin se idee van die

evolus j-on6re f ases van ekonomiese stelse.Ls, nI- van kapitalisme

na monopolie kapitalisme na sosialisme, /n verkeerde analise was-

Met die huidige opkoms van monopolJ-e kapitalisme is burgeoise

demokrasie byvoorbeeld nie iets van die verlede nie. Hy vaI Lenin

ook aan oor die "gedetermineerdheid" van Sy teorie, nI. dat die

ekonomiese stelsel die politieke stelsel determineer. Leon Benade

(9t 1 raak aan dieselfde aspek as hy Althusser se idee van skole

as die nommer een ideologiese staatsapparaat en die mens as

"onderdruk deur" dj-e stelsel bespreek. Hj-ervolgens kan die skool
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en die mens weinig doen om omstandighede te verander' Met

hierdie beskrl.lving van Historiese Materialisme in bre6 trekke is

dit nodig om dle kritieke vraag te stel. Laat Historiese

Materialisme ruimte vir onderwys en demokrasj-e? Meer nog, hoe dit

aansluit by die sentrale tema van hierdie mini-tesis. vervolgens

sal ek argumenteer dat Historiese Materialisme 'n sosiale teorie

is wat dit moontlik maak om opvoeding en politiek binne die

formele onderwysopset te harmonieer of te balanseer' Dit sal ek

doen deur eers 'i samevatting van Histori-ese Materialisme te

verskaf, asook te reageer op die kritiek daarteen' Daarna sa} ek

dit met die sentrale vraagstuk van hierdie mini-tesis in verband

bring.

4-4 Samevatting van die sleutelkenmerke vErn Historiese

Materialisme

Eerstens wiI ek die aanname maak dat Historiese Materiali-sme as

gevolg van Sy ewolusionGre teorie van die ekonomiese fases nie

so gredetermineerd is dat dit die menslike faktor buite rekeni-ng

Iaat nie. Hj-er skaar ek my by Donham se argument dat strukturele

determinasie sowel as die menslike agent ewe belangrik is (92) '

Meer no9, dat'Historiese MateriaLisme se basis die menslike

natuur en menslike behoeftes is. Enige stelsel word immers deur

mense bedryf en in stand gehou - 'tL Fundamentele kennj-s van dj-e

stelsel en die omstandighede waarin )y jou bevind sowel as van

w€reldgeskiedenis, kan jou egter 'rL magtige wapen gee om jou

situasie te analiseer en dit tot die beswil van die mens in die

al-gemeen te verander (soos wat Dewey en Kilpatrick voorstel) - Dat
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die ekonomiese stelsel wel /n groot invloed op ander vlakke van

die samelewing het, is iets wat baie ernstig opgeneem moet word'

In Suid-Afrika word sosial-e dienste byvoorbeeld op die oornblik

gerasionaliseer. Die bepalende rol wat ekonomiese instansies SooS

die W6reldbank en die Internasi-ona1e Monet6re Fonds in hierdi'e

verband gespeel het, j-s alombekend.

Met betrekking tot Hunt se kritiek, naamlik dat monopolie

kapitaal, die fase waarin ons waarskynlik nou verkeer, nog ruimte

l-aat vir bourgeoise demokrasie met sy kenmerkende

verteenwoordigende demokrasie en dus nog nie die ondergang van

kapitalisme beteken het nie, beteken myns insiens nj-e (soos Hunt

wj-I voorgee) ,n verkeerde analise nie. Dit is haas onmoontl-ik dat

enige mens die duur van 'n bepaalde stelsel, asook verwikkelinge

en modifikasies wat so ,n stel-sel in stand mag hou, kan voorsien.

Wat we1 waar is, is dat ons die oorgangr van kapitalisme na

monopolie kapitalj-sme ervaar. Ek sluit hierdie opmerkings in om

te verhoed dat ek van 'n t6 eensydige of naiwe weergawe van

Historiese Materialisme beskuldig word-

Met betrekking tot funksionel-e verduidelikings voel ek dat dit

nie dieselfde is soos die nomologiese verduidelikings.waarop

positivistj-sme gebaseer is nie. Funksionele verduidelikings laat

veel meer ruimte vir veranderlikes, ander moontlikhede en

blykbaar speel die situasie waarin dit plaasvind ook 'tL ro1'

Anders as nomologiese verduidelikings waar altyd, ten a1le tye

bepaalde gebeure bepaalde gevolge sal he. Dit wil s6, waar

gebeure gedetermineerd is.
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Die definitiewe klem op die mens as aktiewe agrent wat 'n

bepalende rol in die veranderinge van sy omstandighede te speel

het, is een van die hoofredes waarom ek Historiese Materialisme

as 'n Kritiese Sosiale Teorie en nie 'n Positivistiese Teorie

nie, saI kategoriseer. Volgens die Historiese Materialisme kan

die mens op grond van ingeligte analise veranderinge teweegbring.

Dit laat dus ruimte vir opvoeding/onderwys en demokrasie. Hunt

(93) verwys byvoorbeeld na Marx en Engels se mening dat die

materi$le konsep van geskiedenis fundamenteel- gebaseer is op die

produksie en reproduksie van die ware lewe. Myns insiens is die

skoo.l- en dj-e mens dus nie ondergeskikte en totaal hulpelose pione

op die skaakbord van die ekonomie nie. Daar is ruimte vj-r

beweging en verandering.

Met hierdie sleutelkenmerke in gedagte wil

bespreking van 'n moontl j-ke versoeningr

politiek.

ek nou oorgaan tot '1

tussen opvoedj-ng en

4-5 Demokratiese opvoeding en Eistoriese Material-ismei'D'

moontlj-ke versoening tussen opvoeding en politiek

Die eerste drie hoofstuke het gepoog om te toon waar die

potensiEle spanning ten opsigte van die verband tussen opvoeding

en politiek sy oorsprong het. Daar is tot die slotsom gekom dat

dit ontstaan vanwe6 die botsende konseptuele raamwerke van die

purj.s en die aktivis. Die puris is daarvan oortuig dat opvoeding

en politiek in twee aparte konseptuele raamwerke funksioneer en

dus nj-e ,n noodwendige verband het nie. Die aktivis glo weer dat
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politiek en opvoeding dieselfde konseptuele raamwerk deel en werk

dus van die veronderstellingf dat daar 'n noodwendJ-ge interne

verband tussen hierdie twee areas bestaan-

Hier wil ek argumenteer d.at die persepsies van demokrati-ese

opvoeding en Historiese Materj-alisme soos vroe$r uitgespel, die

moontl-ikheid bied om opvoed.ing en politiek te versoen' Ook dat

dit prakties toepasbaar is bj-nne die formele onderwysopset '

Gevolglik sal ek weer die sentrale kwessies soos neutraliteit,

ingryping, manipulering en agentskap aansny.

Op grrond van bogenoemde maak ek die afleiding dat Historiese

Materialisme agentskap kan bevorder. Beide Dewey en Kilpatrick

bied ook ,fl konsep van demokratiese opvoeding wat die mens as

aktiewe agent propageer. As Kilpatrick (94) byvoorbeeld aanvoer

dat enige opvoedingstelsel die lewe self konfronteer en bowenal

moet help om die lewe ten goede te verander (95), beklemtoon dit

myns insiens die mens as denkende wese

My interpretasie van demokratiese opvoedi-ng en Hj-storiese

Materialisme is dat dit ten doel het om die mens met vaardighede

toe te rus om sy eie heil uit te werk. Om die vermoE te ontwikkel

om te analiseer en op grond van ingreligte besLuite op te tree om

sy omstandighede te verander waar nodig. Met ander woorde, oR

indien die sj.tuasie dit vereis, in te gryp. Ook ten opsigte van

die politiek en die opvoeding. Omdat hierdie ingrlping egter op

'rL grond.i-ge ontleding grebaseer moet wees, dink ek nie dat die

idee is om opvoeding agterwe6 te laat ten koste van die politiek
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nie. Soos reeds ges6, behoort hierdie twee areas ondersteunend

te werk. opvoeding verkry dan 'n dieper politieke betekenis' Dit

is egter nie diesel-fde soos wat die aktivis dit beskou, naamlik

dat opvoeding slegs ,n verlengstuk van die politiek is nie' Die

verskil 16 daarin dat opvoeding volgens hierdie konsep benut kan

word om die mens as kritiese wese te help ontwikkel. En my opinie

isdatiemandwatkritieskanont].eednieSomaklik

manipuleerbaar is nie-

Di-e feit dat Historiese Materiali-sme se basis die mens en

menslike behoeftes is (96), dat vry en kreatiewe menslike arbeid

di6 fundamentele en universele menslike behoefte is en dat arbeid

seLf-realiseringr, rasionele ontwj-kkeling en estetiese genot

behels, klink nie vir my na 'n sosiale teorie wat noodwendig pre-

determineerdheid. bevorder nie. Daarvoor fokus dit myns insiens

te veel- op die kreatiwiteit van die mens. Indien ons dit as sulks

aanvaar, beteken dit dat die mens nie slegs as 'n skakel in die

produksieleer gesien kan word nie-

Dieselfde geld vi-r die opvoeding. Dit kan nie slegs as

uitvloeisel van die politiek beskou word nie. Dit kom daarop neer

dat daar binne hierdie raamwerk we1 erkenning gegee moet word vi'r

,n mate van outonomj-teit in die opvoedi-ngf. Na my mening is dit

noodsaaklj-k, anders kan opvoeding 'n speelbal raak in die hande

van d.ie politici. /n Vrees wat beide die puris en die aktivis kan

koester. Daar moet soos Kilpatrick dit stel, ruimte gelaat word

vir die voorlegging en ondersoek van verskillende menings (97) '

Dit strook met Baj-ley se proposisie van onpartydigheid. Dit wil
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56, die idee dat geen Persoon meer status as sy argrument moet

geniet nie. Hier wi] ek egter, soos Bailey, waarsku dat dit nie

dieselfde is SooS die "vrye mark" van idees wat propageer dat

alle idees aanvaar moet word nie. Wat ek voorstel, is in samehang

met wat J.S.MiII by monde van Bailey (98) bepleit, naam1l-k dat

uiteenlopendheid van j-dees nie die soeke na die waarheid moet

ondermyn nie. Taylor (99) spreek hlerdie kwessie ook aan as hy

aanvoer dat negatiewe vryheid tot sosiale disintegrasie mag lei -

'rL opvatting wat met Aristoteles Se voorstel-Iing van wat 'rL

samelewing behoort te konstitueer, ooreenstem.

Om terug te keer na neutraliteit in opvoeding, wiI ek dit graag

met sport en politiek vergelyk. Enlge sportkode het baie bepaalde

re6ls waarvolgens dit gespeel word. Sodra daardie re51s oorskry

word, kan die sportsoort nie tot sy reg kom nie. So b1'voorbeeLd,

sal- ,n rugrblnaredstryd nj-e kan voortgaan j-ndien spelers mekaar se

ore afbyt of met die vuiste onder mekaar inklim nie. Die spel sal

dan j-n iets anders ontaard. Sport het egter ook 'n

ad.ministratiewe deel wat baie belangrik is. Dit is hier waar

re6ls gemaak word en ook waar die politiek of die beginsels van

die spel uitgewerk word. Hierdie afdeling moet ook dj-kweIs die

brecir politieke kwessies wat die sosiaLe en die ekonomiese mag

insluit, in ag neem. Byvoorbeeld, sommige geloofsoortuiginge

bepaal d.at hu] volgelinge nie op sekere dae aan sport mag

deeLneem nie. Kyk /n mens na wQreldsport, wil dit aI hoe meer

vorkom asof dit in geldmaak en die bevordering van dj-e individu

ontaard het. Is dit wat Kilpatrick (100) in gedagte het as hy s6

dat die stelsel daarop uit is om mense se aandag op hu1 eie
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geheel nie, tebevorderS-ng en nj-e di6 van die samelewing

vestig?

Dus, behalwe die inhoud van die spe1, geld daar ook sekere

beginsels. Tog, wat ook aI hierdie beginsels i-s, verander dit nie

aan die inhoud, dit wil s€ die re61s van die spel nie. Met ander

woorde, ongeaq van die politiek rondom die spel, geniet die

spelredls steeds 'n mate van outonomiteit en neutraliteit.

fndien dit s6 werk kan dit ook die kwessj-e van ingrlping bloot

om dj-e politieke sy van die spel te bevredig, tot 'n groot mate

uitskakel. Byvoorbeeld waar aanvaarde re61s waarop demokraties

besl-uit is, gebuig of oortree word om persoonlikhede tevrede te

stel. Die spelers kan dan met reg daarop aanspraak maak dat dit

nie die sportkode, hetsy wat j-nhoud of politiek betref, bevorder

nie. Beide areas Iy elntlik skade deur hierdie korrupte optrede.

(Nie dat dit nie j-n sportkringre gebeur nie ! ) Op dieselfde wyse

kan verhoed word dat spelers gemanipuleer word om dj-nge te doen

wat teenstrydig met die re6ls van die spel is. Om dit te kan

teenwerk, moet hu1le egter goed onderl6 wees in dj-e re6l-s, sowel

as die politiek van die spel. Hulle moet dus ingelj-g wees en di6

inligting kan benut om hul saak te kan ste1. Dit is na my mening

die enigste manier waarop hu1Ie aktiewe deelnemers kan wees en

kan voorkom dat hulle agentskap verydel word. Ongelukkig is dit
baie maal so dat die spelers die beginsels aan die adminj-str+sie

oorlaat en slegs masjj-ene word wat in die wentrofee en die geld

belangstel. Dit laat die veld oop vj.r manipulerj-ng. Ek kan nog

nie verstaan dat sportlui "grekoop" kan word nie. Vir my beteken
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dit dat hulle deur middel van geld gemanipuleer kan word-

Indien ons bogrenoemde tot opvoeding en politiek herlej-, dink ek

dat dit daarop neerkom dat opvoeding ook op 'n mate van

neutraLiteit aanspraak moet kan maak. Dit wil nie s6, dat dit

soos die puris politiek buite die klaskamer wil laat nie, of soos

d.ie aktivis aan elke aspek van opvoeding 'rL politieke kfeur

(dikweLs 'n party politieke kleur) wil gee nie. Wat dit egrter

impliseer, i-s dat daar 'n gesonde balans tussen opvoeding en

politiek bewerkstellig moet word.

Demokratiese opvoedj-ng moet dus ingespan word om by studente die

vaardighede te ontwikkel om na verskj-llende menings te luj-ster

en dit te evalueer. Omdat die behoeftes van die samelevringr

volgens hierdie konsepte van opvoeding en politiek ook in gedagte

gehou moet word, kan dit egter nie totaal indj-vidualisties wees

nie. fndien Historiese Materialisme ernstig en eerlik die mens

as kreatiewe wese vooropstel, moet dit so 'n persepsie van

opvoeding aanmoedig. Omdat hierdie konsep van opvoeding egter nie

die politiek uitskakeL nie en soos Dewey en Kilpatrick sosiale

samehorigheid eerder as selfsugrtige individualisme aanbeveel, het

dit na my menirlg ook /n visie van die soort samelewing wat dit

beoog.

Dat Hj-storiese Materialisme en demokratiese opvoeding nie oral

suksesvol toegepas is nie, kan as gevolg van verskeie redes wees.

Wat ek wel wj-I uitlig, is dat geen teorie of stelsel bloot vanaf

een situasie na 'i ander of vanaf een tydvak na 'n ander
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getransponeer kan word nie. En juis daarin IC die krag van

Historiese Materialisme as Kritiese Sosiale Teorle vir my- Die

feit dat dit ' rL analise van die historiese en materi€l-e

omstandighede beklemtoon, beteken dat die mens sy huid_ige

omstandighede, sowel as die verlede moet ontleed, €rI daarvolgens

moet handel. Dit is nie lukraak, swak-gefundeerde optredes nie'

Die noodsaaklikheid van demokratiese opvoeding/onderwys kan dus

nie grenoeg beklemtoon word nj-e. Dat dit verder die verwesenliking

van die hoogste potensiaal van die mens se kreatj-witeite

benadruk, bekl,emtoon slegrs verder die uiters belangrike roL wat

demokratiese opvoeding/onderwys in hierdie teorj-e saI moet speel.

Die slotsom waartoe ek kom, is dus dat Historiese Materialisme

,i Kritiese Sosiale Teorie is, wat nie slegs rui-mte laat vir

demokratiese opvoedj-ng/onderwys nie, maar dat hierdie konsepte

inter-afhanklik is. Dj-t skyn nj-e asof Historiese MateriaLisme sa1

kan wortel skiet indien die mens/gemeenskap nie deur die proses

van ware demokratiese opvoeding gegaan het nj-e. Terselfdertyd is

dj-e idee van die mens as aktiewe, kreatiewe wese soos vervat in

Historiese Materialisme van kardj-nal-e belang vir demokratiese

onderwys. Daarmee het ek probeer toon dat 'n bepaalde persepsie

van opvoeding' met 'rL bepaalde konsep van die politiek

vereenselwig kan word.
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SLOT

In dj-e voorafgaande hoofstukke het ek probeer

di-e potensiEle spannj-ng tussen die opvoeder se

politieke verantwoordelikhede te werp-

om meer 1ig op

opvoedkundige en

Die sLotsom waartoe ek gekom het, is dat daar wel die

moontlikheid bestaan om hierdie twee sfere binne die formele

ond.erwysopset te versoen. Dit saL van die persepsies wat vir

opvoeding en politiek ge1d, afhang-

Die spannS-ng word na my mening juis deur botsende konseptuele

raamwerke ten opsigte van die verband tussen opvoeding en

politiek, veroorsaak. So byvoorbeeld, werk die puris van die

veronderstelling dat opvoeding en politiek tot apart konseptuele

raamwerke behoort. Die aktivis beskou weer opvoeding en polifiek

as onlosmaaklik deel van dj-eselfde konseptuele raamwerk.

Ten einde die konflik so strak as moontlik te teken het ek 'rL

uitklaringr van neutralj-teit volgens die konseptuele raamwerke van

die puris en die aktivis gegee. Ook verwante kwessies soos

ingryping, ageritskap en manipulering is aangesny. My afleiding

is dat ndg die puris ndg die aktivis voldoende rekenskap van die

verband tussen opvoed.ing en politiek binne die formele

onderwysopset gee. Beide ideaLe tipes se konseptuele raamwerke

van hierdj-e verband het die potensiaal vir konflik en belemmer

eerder di6 verhouding. Dit bring mee dat die opvoeder gedt'rig

tussen opvoeding en politiek moet kant kies. 'n Situasie wat nie
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vir die opvoedingrspraktyk gesond kan wees nie-

Wat ek dus voorstel, is dat die verband tussen opvoeding en

politiek op 'n ander wyse benader moet word. Met ander woorde,

dat daar ander konsepte van opvoeding en politiek is, waarvolgens

hierdie verband ondersteunend kan werk. Dus, waar n69 opvoeding

n6g politiek as ondergeskik beskou word-

Dit is veral ,tt ander opvatting van politieke neutralj-teit lwat

na my mening die ruj-mte vir so 'n verhouding tussen opvoeding en

politiek skep. VervoLgens postuleer ek dan 'n bepaalde begrip van

demokratiese opvoedJ-ng en Historiese Materialisme. Ek is die

men5-ng toegedaan dat opvoeding en politiek volgens hierdie

bepaalde konseptuele raamwerke binne die formele onderwys versoen

kan word. Hiervolgens word 'rL verband tussen opvoedj-ng en

politiek erken, sonder om agrentskap noodwendig te ondermyn-

Ten slotte wil ek beklemtoon dat hierdie mini-tesis nie ten doel

het om klaargemaakte oplossings aan die hand te doen nie. Dit is

eerder 'rL poging om die oorsprong van die spanning tussen

opvoeding en politiek uit te klaar. Die voorstel van /n persepsie

van die verband tussen opvoeding en politiek volgens ander

konseptueLe raamwerke (behalwe di6 van die puris en die aktivis)

is net een moontlikheid '- daar mag baie ander wees.
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