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ABSTRAK
Hierdie mini-tesis is 'n poging om die onder:vryrsprofessie

in perspektief te stel deur vanuit 'n bepaalde hoek (die

morele aspek) daarna te kYk.

Deur sterk te leun op die werk van J. Kovesie met spesi-

fieke verwlrsing na die wyse waarop hy die oorsprong en

betekenis van konsepte probeer interpreteer, argumenteer

ek dat konsepte menslike praktyke bernvloed maar ook dat

menslike praktyke die betekenis van konsepte betnvloed.

volgens Kovesi het elke konsep 'n formele element (FE) en

nateriele elemente (ME). Die volle betekenis van 'n

konsep 16 opgesluit in sy FE en nie in die kenmerke van

die konsepte se ME nie. Die FE van 'n konsep hetsy 'n

objek (bv. tafel) of 'n menslike handeling (bv' oPvoe-

ding) dien dus as 'n maatstaf of kriteriurn waaraan gemeet

kan word of sodanige objek of handeling tot volle beteke-

nis kom.

Die FE van ,n konsep word egter ook bepaal deur die mens-

like behoeftes, instellings en praktyke (die konteks).

Indien die konteks verander, bestaan die moontlikheid dat

die betekenis van konsepte ook dienooreenkomstig kan

verander.

Deur dus die FE van die konsepte flmora]-iteitrt, tronder-

wys,t, nopvoedingtt, rrprof essiett, Itanbagrt en rronderwlrspro-

https://etd.uwc.ac.za/



aall

fessierr te ondersoek, eerstens met verwlrsing na hul on-

derlinge verbande met mekaar en tweedens hul verband met

die konsep trmoraliteitrt, arEJumenteer ek dat daar 'n nood-

saakl-ike verband tussen die konsepte rropvoediDgt', ttpro-

f eSsietr, Itonderwlrsprofessiert en rrmoraliteittt bestaan en

derhalwe is die onderwyser primer 'n morele agent.

Gedurende die pre-1990 fase het die suid-Afrikaanse on-

derwyser as morele agent voor 'n bepaalde dilemma te

staan gekom. Behalwe haar opvoedingstaak het sy die

addisionele plig gehad orn die immorele Apartheidsstruk-

ture 'raf te breekrr. Dit het haar genoop om 'n spesifieke

morele klen op die politieke samelewing te plaas. Met

die verandering in konteks egter (met spesifieke verrry-

sing na dj_e politieke herstrukturering) in die post-1990

fase in belang van 'n meer demokratiese politieke bestel,

kan ,n mens verwag dat die morele klem van die onderwyser

nou verskuif na die opvoedkundige konteks.

Ten slotte beveel- ek aan dat:

die veranderende morele aspek van die opvoedkundige taak

van die onderwysprofessie in die Suid-Afrikaanse Onderwlrs

opleidingsprogrElm bekLemtoon behoort te word'
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ABSTRACT
This rnini-thesis is an attempt to look at the teaching

profession from a moral point of view'

By consulting the work of J. Kovesi with specific refer-

ence to the way in which he interprets the origin and

meaning of concepts I argue that concepts influence human

practices and that human practices have an influence on

the meaning of concepts. According to Kovesi every con-

cept has a formal element (FE) and material elements

(ME). The fult meaning of a concept is to be found in

the FE of the concept and not in the ME or the ways in

which the FE is lived out. The FE of a concept be it an

object (eg. a table) or a human actj-on (eg. education)

serves as a standard or criterium whereby one could

measure if such an object or action has come to its full

meaning.

The FE of a cOncept is also determined by the needs,

institutions and human practices (the context). However,

in the case of a change in the context, the possibility

exists that the meaning of a concept might also change

accordingly.

Therefore, by investigating the FE of the concepts rrmor-

alitytr, rrsch6olingrt, rreducationtt, trprof essiontr r tttfadert

and ilteaching professionr', firstly with reference to

their connections with one another and secondly their
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connection with the concept ttmoralitytt, I argue that

there is a necessary connection between the concepts

rreducatio[r,, ttprofessionrt, trteaching professionrt and

morality and that therefore the teacher is primarily a

moral- agent.

During the pre-1990 phase the South African teacher, ds a

moral agent was confronted with a moral dileruna. Apart

from her educational task she had the additional duty to

challenge the immoral Apartheid structures. This meant

that her moral responsibilities were focused on the pol-

itical context. However, with the change in context,

with specifi-c reference to the political restructuring

during the post-l-990 phase characterised by the search

for a more democratic (and moral) political dispensation,

one can expect that the ernphasis regarding the teachers

moral duty ought tc shift from the political context to

the educational context.

fhat is whY f recommend that:

the changing moral aspect of the education task of

teaching profession ought to be emphasized in the

African Teacher Training Programme'

the

South
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HOOFSTT]K EEN

DIE ROL EII BETEKENIS VA}T KONSEPTE I'TEI SPESIFIEKE VERI{YSIITG

NA DIE KONSEP ITTIIORALITEITII

IIILEIDIIIG

Wat die ondersoek met betrekking tot die morele aspek van

die onderwysprofessie betref, beoog ek om die ondersoek op

,n konseptuele en nie 'n empiriese grondslag te loots nie'

Ek wil egter beklemtoon dat alhoewel hierdie twee l{yses van

ondersoek van mekaar onderskei kan word, hulle nie van

mekaar geskei kan word nie.l Graag wens ek dan om aan die

hand van sekere konsepte relevant tot die tema te argumen-

teer:

1 dat nie onderwys as sodanig nie, maar wel opvoeding

noodwendig moreel van aard is en

dat die onderwlrsprofessie ,n morele grondslag het, dit

wil s6, dat daar ,n noodsaaklike verband tussen die

onder:r,ryrsprofessie en moraliteit bestaan'

Hieruit vloei my aann6lme naanlik dat die ondenryser 'n

morele plig jeens haar professie, maar ook jeens haar

gemeenskap het ten einde haar primere taak as morele agent

ten volle uit te 1eef.2 Op grond hiervan behoort die

ondenryrseropleidingsprogram baie meer klem te lC op die

2
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morele aspek van die onderwys asook die professionele aard

van sy taak. Ek is die mening toegedaan dat die suid-

Afrikaanse onderwlrseropleidingsprograln hierdie twee aspekte

die afgelope jare onderbeklentoon het.3 As gevolg hiervan

het die meeste Suid-Af rikaa.nse ondenrlrsers 'n verarmde

begrip van wat dit behels om onderwlrser te v'ees ' Die

gevolg hiervan kan wees, onder andere, dat die onderwlrser

haar rol en invloed as opvoeder in die bre6r gemeenskap nie

ten volle uitleef nie. verder argumenteer ek dat die

veranderde suid-Afrikaanse potitieke bedeting die onderwy-

ser noop om ter vervurring van haar morele plig die gr:L:

tieke aard van haar morele plig te verskuif na 'n gpvoed-'

kundige aard. Hierdie mini-tesis is 'n poging om vanuit 'n

bepaalde hoek (die morele ooglpunt) daarna te kyk. Ek hoop

dat hierdie perspektief 'n voller en ryker begrip van

onderuryrser-wees in die onderwlrsstudent sal laat ontwikkel'

DIE ROL EN BETEKENIS VATI KONSEPIE

Aangesien ek ,n konseptuele ondersoek loots, is dit in die

eerstepleknoodsaaklikorntekyknawat'nkonsepis'hoe

dit ontstaan, hoe konsepte 'n ro1 speel in die sosiale

interaksie tussen mense en hoedat mense aan die hand van

sekere konsepte betekenis aan die lewe en hul wereld gee'

Dit is met behulp van morele konsepte dat dit vir die rnens

moontlik is om oordele te maak oor wat vir hom/haar reg of

verkeerd en goed of sleg is. Dit is voorts ook nodig om

helderheid te kry ten opsigte van sekere konsepte sodat die

https://etd.uwc.ac.za/
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leser weet watter betekenisse ek aan die betrokke konsepte

heg.

,n Analitiese opsoruning van die werk van Kovesia kom nuttig

te pas. Kovesi beweer dat dit 'n miskonsepsie is om te glo

dat ons ons konsepte van objekte vonn oP grond van gegewe

empiriese kwaliteite of eienskappe van sodanige objektes.

Deur die voorbeeld trtafelrr te gebruik, demonstreer Kovesi

dat ,n bepaalde menslike behoefte maar meer Do9, 'n begrip

van sodanige behoefte vir ons 'n aanduiding behoort te wees

waar die konsep rrtafeltt vandaan kom en sy betekenis kry'

,n Tafel bevredig 'n bepaalde menslike behoefte. Alhoewel

sekere kwaliteite of eienskappe egter teenwoordig moet wees

alvorens ons,n objek'ntrtafelrt sal noem, bepaal die

kwaliteite of eienskappe nie die maatstaf vir wat bekend

Sal Staan aS rn rrg6fslrr en wat nie as 'n trtafeltf bekend sal

staan nie. Byvoorbeeld, 'n tafel kan van hout of plastiek

gemaak word en kan L, 2, 3 of 4 pote, 'rt b1ad, ens' hC'

Alhoewel hierdie kwaliteite van tafel tot tafel verskil, is

die objekte nogtans instansies van frtaf els". Die kwali-

teite as sulks kan dus nie vir ons 'n gemeenskaplike

maatstaf gee om alle tafels te herken nie. 'n Tafel is dus

nie ,n |ttafel" op grond van die eendersheid van sy eien-

skappe met ,n ander objek wat ook as 'n trtafeltr bekend

staan nie. Hierdie kwaliteite of eienskapPe van rn nf,sfsltr

noem Kovesi die materiEl-e elemente van die konsep rrtafeln

en di6 kan verskil van mekaar. Die bepalende kriterium of

te we1 die identifiserende beginsel in wat bekend sa1 staan

https://etd.uwc.ac.za/
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as 'n trtafelil is die rede wat aangevoer word op die vraag:

ttwaarom het ons tafels?rt Hierdie antwoord op die vraag

noem Kovesi die formele element van die objek.

Die maatstaf '(formele element) en die kwaliteite (mate-

ri6le elemente) is nie net van toepassing oP |ttafels'r en

objekte nie. Kovesi argumenteer dat dieselfde onderskeid

ook van toepassing is op nenslike handelingf. Byvoorbeeld

'n persoon kan vermoor word deur gif toe te dien maar nie

alle toedienings van gif is noodwendig moord nie. Die

formele element van moord en nie die nateri6le element

bepaal of dj-e toediening van gif doelbewus of per abuis is.

Net so is die identifiserende beginsel in wat bekend sal

staan as |tmoordrr die rede wat aangevoer word op die vraag:

ttWaarom sO ons die Persoon is vermoor?It Die antwoord is

die formele element van die handeling. Wanneer ons dus 'n

objek of handeling wil identifiseer moet ons na die formele

element daarvan soek deur byvoorbeeld te vra: ttHoekom het

ons 'n onderwlrsprofessie?tt Die funksie van die formele

element van 'n objek of handeling is om 'n groep ongespesi-

fiseerde verskynsels vir 'n spesifieke rede saam te voeg.

Hierdie rede sal ons dan in staat stel om sekere aspekte

van ons lewe op 'n bepaalde manier te organiseer. Om

byvoorbeeld verskillende gevalle van moord te kan identifi-

seer is dit nodig om te weet wat die forrnele element van

die konsep rrp6ssdrr is. Wanneer ons dit weet sal ons in

staat wees om ander gevalle ook as moord te kan identifi-

seer. Die formele element is dus 'n kriterium waarvolgens

https://etd.uwc.ac.za/
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ons kan identifiseer, dit wil s€ die standaard daar stel

waarvolgens ons kan oordeel. Verder dien die Formele

Elenent van 'n konsep ook as 'Il kriterium waarvolgens 'n

objek of handeling geEvalueer kan word. So byvoorbeeld

moet ons weet wat die Formele Element van die konsep

"opvoedingn is, indi-en ons probeer vasstel of die

aktiwiteite in die klaskamer wel as 'ropvoedingrt bekend sa}

staan.

Hierdie formele element van 'n konsep iS dus nie 'n neien-

skaprr wat in die ]ug hang en wat los te maak is van mens-

like praktyke en instellings nie. Anders gestel hierdie

formele element van 'n konsep is nie a-histories van aard

nie. Trouens, die formele element van 'n konsep of hande-

ling kry sy betekenis bi-nne 'n bepaalde historiese konteks

met ,n sosiale behoefte vir sodanige konsep. Hierdie

konsepte waarvolgens ons dus identifiseer, onderskei en

organiseer, ensomeer, in ons w€reld word gevorm deur 'n be-

paaLde historiese behoefte en redes vir sodanige konsepte'

Konsepte word dus nie toevallig geskep nie. wanneer ons

behoeftes en sosiale gebruj-ke verander sal ons redes waarom

ons tafels het ook verander soweL as wat bekend sal staan

as ,n lrtafel" al dan nie. so dan lei die verandering in

behoeftes en sosiale gebruike (die konteks) tot die veran-

dering van konsepte. Net soos wat die mens dus gereedskap,

masjinerie en kos maak om aan 'n bepaalde behoefte te vol-

doenr so word konsepte geskep in reaksie oP menslike be-

hoeftes en vir bepaalde redes. Daar moet in gedagte gehou

https://etd.uwc.ac.za/
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word dat dit nie net 'n eensydige rigting is nie. Konteks

en behoeftes vorm konsepte, maar konsepte op hul beurt gee

gestalte aan behoeftes en beinvloed ons interpretasie van

die kont.I=. 'Daarom skryf TaylorT dat sosiale verandering

plaasvind deurdat r. . . mutations and developments in the

ideas, including new visions and insights, bringing about

alterations, ruptures, reforms, revolutions in practices,

and also through drift, change, constrictions or flourish-

ings of practices, .bringing about the alterations, flou-

rishing or decline of ideas.tt Hierdie menslike behoefte s6

putnam8 stel nie net die mens in staat om te skep nie maar

beperk ook die mens met betrekking tot wat geskep word en

hoe geskep word. Die beperkinge beinvloed konsepte. rrTrto

things stands out:

1. the needs to which the creation responds provides

most of the limits

2.additionallimitsareprovidedbywhathasbeen
done and bY what is donee'"

Deur die formele elenent van 'n konsep dus te koppel aan 'n

bepaalde historiese ontwikkeling of tradisie met sy eie

konvensies is ,n aanduiding dat ons konsepte slegs binne 'n

bepaalde historiese konteks en sosiale groeP tot volle

betekenis kan kom. Konsepte dan, maar ook menslike prak-

tyke soos wat dit daarna uitsien is dus dj-e "produk" van 'n

sosiale verskynsel met 'n lang historiese aanloop. Indien

die tradisies van gemeenskappe dus verskil, beteken dit dat

die mens as ,n lid van 'II bepaalde gemeenskap en vanwe€

haar historisiteit , 'a beperkte aantal opsies het om uit te

https://etd.uwc.ac.za/
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oefen ter'bevrediging van haar behoeftes'

As konsepte die historiese behoeftes aanspreek is dit voor

diehand}iggenddatdiemenseaandaardiekonseptesal
t|vasklourtsolankaswatdiebehoeftevirdiebepaalde

konsepbestaan.Konseptehetdanbetekenisasditons

behoefte wat deur die historiese konteks gevorn is, aan-

spreek.Wanneerdiehistoriesekonteksveranderensoook

onsbehoeftesrdanveranderonskonseptewatniemeertred

hou met die omstandighede en behoeftes nie. Dan word hier-

die konsepte van baie minder belang. Dit beteken dat die

verbandtussenkonsepteendieomstandighedeverskansof

onduidelik nag wees. So byvoorbeeld beweer Ndebelero in

lgsgdatonsberedeneringenkonsepte(wataanvanklikdie

historiese konteks verlig het) nie ook verander het nadat

onskonteksreedssedert:.,g73veranderhetnj-e.Sodoende

isonsdenkevasge\'anlJin,nverduisterendegroefwatnie
die nuwe werklikheid verlig nie'

Ditisdanookinderdaadeenvandiedoelstellingsvan

hierdieminj-tesisnaamtik,noudatonshistoriesekonteks

sodanigveranderhet,metspesifiekeverwlzsingnaons
politieke bestel in transformasie, het dit tyd geword om op

,n besonderse manier te rrkyktt na dj-e ondenrlrsprofessie'

putnam skryf oor Erich Fromm se bydrae met betrekking tot

skepping:|lThekindofseeingFrommhasinmindconsists

in becoming aware of what has been excluded from notice by

thecurrentversionrofwhatinasense'doesnotexistin

https://etd.uwc.ac.za/
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the current world"rl. Die idee is dan om tot 'n bepaalde

bewuswording te kom ten opsigte van die onderwysprofessie'

Oit is hierdie bewuswording wat die ondelrrryrsstudent behoort

te hc vir die eise van die onderwlrsprofessie in Suid-

Afrika. Dit wat dus aanvanklik nie Itraakgesienrr of begryp

kon word nie of dit wat ver'ander het, moet nou duidelik

gemaak word. Aan die hand van die werkswyse van Kovesi wil

ek duidelikheid probeer kry oor die morele aspek van die

onder-wysprofessie en gaan ek nou in plaas van die konsep

Ittafeltt kyk na die konsep rrmoreelrr'

I'ITOREELII AS IDENTIFISERINGSBEGIf,SEL

Met verwysing na die konseptuele ondersoek van hierdie

opdrag ontstaan die vraag nou: uop grond waarvan bepaal

ons of ,n praktyk of saak ,n morele praktyk of saak is aI

dan nie?tt Anders gestel: rrwat is die identifiseringsbe-

ginsel of formele element waarvolgens ons saI bepaal of 'Il

praktyk of saak moreel van aard is?rt Die identifiserings-

beginsel vir watter praktyk of saak moreel van aard is al

dan nie is af te Iei van die antwoord of redes wat ons

aanvoer op die vraag naamtik rrwaarom het ons morele begin-

sels?il Om hj-erdie vraag te beantwoord gaan kyk ek na

putnam want Kovesi self gee geen duidelike antwoord op die

vraag nie. Putnam skryf : rrlt is helpful to think of

scientific theories as analogous to moral-Iegal-political

systems. The latter enable us to find our ways

confusing tangle of human relationships' "u 'n

in the

MoreIe
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sisteem bevredig dus 'n bepaatde behoefte naarnlik om te

weet hoe om op te tree veral vranneer 'n mens in verhouding

tot ander mense staan. Aan die hand van 'n morele sisteem

weet die mens. dus hoedanig sy interaksie met ander mense

behoort te wees ten einde betekenis aan sy eie }ewe sowel

as die lewe van andere te gee. Indien 'n praktyk dus die

ontwikkeling of die lewens van mense beinvloed wil ek s6

dat sodanige praktyk 'n morele karakter het. Menslike

verhoudings en veral die invloed wat ny handeling het op

die lewens van ander, dus trHoe staan ek in verhouding met

hierdie andertt is die vraag wat die morele aard van my

handeling bepaal. Die teenoorgestelde hiervan sou dus

beteken dat ,r1 praktyk nie die lewens van ander mense

beinvloed nie. sodanige praktyke wil ek s6 het 'n amorele

karakter. Byvoorbeeld die aankoop van 'n radj-o vir nyself

is insigself nie ,n morele saak nie, maar as ek wetende ,n

gesteelde radio koop, het die aankoop van die radio weI 'n

morele inplikasie, want deur my handeling ondersteun ek die

voortsetting van die steel van radio's van onskuldige

slagoffers. ,n Praktyk is dus amoreel wanneer daar nie

sprake is van morele kwessies by sodanige handeling nie'

Met verwysing na Kovesi is dit dus voor die handliggend dat

die feit dat ons ,n sekere praktyk met ons sintuie voor ons

sien afspeel (materiEle elemente) byvoorbeeld die aankoop

van die radio nie die rede verskaf waarom ons na sodanige

praktyk as moreel of amoree] vellurlrs nie. ons [weetrt sonder

dat ons hoef terrsientrdat 'n praktyk moreel van aard is of

nie. Met ander woorde die konsep ( dit wil sO die FE) is
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die identifiseringsbeginsel en nie die handeling self nie

(dit wi} sd die ME).

IIMOREELII AS EVAIUERINGSBEGIIISEL

Wat ek in die voorafgaande paragraaf gedoen het is om mo-

reel van amoreel te onderskei. Nou wil ek moreel van im-

rnoreel onderskei. Noudat vasgestel is dat 'n praktyk met

,n morele karakter ,n praktyk is wat die lewens van ander

mense bernvloed, is ,n tweede vraag van belang, naamlik,

rrHoe beinvloed sodanige praktyke die lewe van ander?rl

vlanneer di6 vraag gestel word, verwys ons na die evalue-

ringsbeginsel van die konsep trmoreeltt. Die woord trmoreelrr

het dus verskillende betekenisse wat uitgeklaar moet word'

In hierdie sin van evaluering beteken die konsep trmoreelrl

ngoedtr (of ttslegrt). Dis eers wanneer ons 'n saak as moreel

of amoreel geidentifiseer het dat ons na die tweede stap

kan gaan naamlik, o[ die saak te evalueer as ttgoedtr Of

nsIeg,r. om dit te kan doen, sal dit 'II mens help om te

probeer vasstel wat die oogmerke van sodanige praktyk is'

Ek wil gebruik maak van C. B. Macphersonl3 se kriteriurn

wanneer hy die konsep rrdemokrasierr ondersoek' Macpherson

kyk na drie baie verskillende modelle van demokrasie

naanlik die Iiberale model, die kommunistiese model en die

Derde WGreId model. Ek noem hierdie verskillende nodelle

die materiEle elemente van die konsep ltdemokrasiett' Maar

Macpherson wil ook s€ dat alhoewel al drie hierdie modelle
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van mekaar verskil hulle nietemin almal demokraties is,

want hulle het almal dieselfde oogmerk in gemeen naamlik,

"to provide the conditions for the full and free deve-

Iopment of the essential human capacities of alI the

members of the societYttla.

Ek ontleen graag hierdie kriteriun om dit op die konsep

flmoraliteittr van toepassing te maak. Ek doen dit ourdat ek

dink dat hierdie kriterium ook 'n baj-e raak beskrlnring is

van dj-e oogmerk van moraliteit. Ek kom dus tot die gevolg-

trekking dat indien ,n praktyk of saak bogenoemde oogmerk

nastreef sodanige praktyk as ilgo€dtt van aard bestempel kan

word. Anders gestel, dat sodanige praktyk moraliteit

bevorder. rndien ,n praktyk 'n oogmerk het wat teenstrydig

is met die gemelde oogmerk byvoorbeeld om nie die omstan-

dighede te skep wat alle lede van die samelewing se ver-

mo6ns tot volle vryheid kan laat ontwikkel nie, wil ek s6

dat sodanige praktyk of saak as immoreel of dan as ttslegrr

bestempel kan word6. Hierdie kriterium dien as die maat-

staf (formele elenent) of die standaard waarvolgens bepaal

kan word of 'n praktyk rrgoedtt of uslegtt is'

I'MOREELII AS INTERPRETASIE

Deur na dj-e morele aspek van 'II praktyk' byvoorbeeld die

onder:uryrsprofessie te verwys, gaan dit nie slegs om die

identifikasie of die evaluasie van die onderwysprofessie

nie. Dit gaan ook hier om ,n bepaalde interpretasie of
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formele element van die praktyk. Deur na die morele aspek

vandieonderwlrsprofessietevelnrlrs,salektelkensdie

volgende twee aspekte moet bespreek, naamlik:

1. of dit mense se lewens beinvloed (dit wil s6 die

identifiseringsbeginsel ) en

2. hoe dit mense se lewens beinvloed deur die skepping

(aldannie)vanomstandighedewaarbinnedieessen-

siele menslike vermoans van a}le lede van die salne-

lewingtotvollevryheidkanontwikkel.(Ditwits6
die evalueringsbeginsel' )

vrae soos: word die mense deur die praktyk bevoordeel?;

Is dit in belang van die mense?; Lei dit die mense tot 'n

rykerselfbegrip?;Strekdiepraktyktotdj.euiteindelike
bevryding van die betrokkenes? ens. is alnal vrae wat die

morele aspek van die praktyk probeer toelig met die klem op

'n spesifieke interpretasie van die praktyk'

Sosialeinteraksiebyvoorbeeldin'nklaskamertussen

onderwlrser en leerlinge het uiteenlopende inplikasies tot

gevolg.Watindieklaskamergebeurhetpo}itieke,eko-

nomiesersosialerkultureleropvoedkundige'ens'implika-

sies. Met behulp van vermelde interpretasie van moraliteit

raak ,n mens sensitief vir wat die morele betekenis van die

politieke, ekonomiese, kulturele, opvoedkundige' implika-

sierens.magwees.Deurnadiemorefeaspekvanhierdie

verskitlende irnplikasies te vernrlrs gaan dit byvoorbeeld om

dievraagofdieimplikasies(politieke'ekonomiese'
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kultureleropvoedkundigerens.)bydratotdieskeppingvan

omstandighede wat alle lede van die samelewing se vermoens

totvollevryheidkan].aatontwikkel.Sobyvoorbeeldis

een van die morere vrae met betrekking tot die poritieke

inptikasie:''worddieomstandighedegeskepofbevorder

waarin vrye politieke omgang moontlik is?rt 'n More1e vraag

met betrekking tot die ekonomiese implikasie mag, byvoor-

beeld lei: rrBevorder sodanige interaksie die omstandighede

vanvo}leekonomiesedee}nameofbehe}sditdalkdie
voorbereiding van ,n goedkooP en onderdrukte arbeidersmag?rr

Net so kan ons die kulturele, opvoedkundige en ander

handelinge aan diesetfde sentrale morele vraag onderwerp'

Dit wil sG:

l.watisdieinv]-oedevansodanigeinteraksie?
(identiteitsbeginsel) en

2.hoebeinvloecldieinteraksi-ediebetrokkenes?
( evalueringsbe ginse I )

is die twee vrae wat beantwoord moet word indien die morele

aspek uitgelig moet word' Wanneer ek nou gaan kyk na die

morele aspek van die onderwysprofessie beoog ek nie net om

nuvre vrae te stel nie, maar ook om betekenis aan konsepte

tegeewatuiteindelikweerophulbeurtkanleitotdie

veranderingindieonderwlrspraktyk.InderdaadSorwant

daar is ,n verband tussen konsepte en praktyke soos reeds

op bladsY 6 verduidelik'
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I.{ORALfTEIT AS SEKERE KEIIIIIS

Moraliteit gaan hand aan hand met die handhawing van sekere

norme, waardds en standaarde wat menslike verhoudings

orden. Hierdie norme, waardes en standaarde, ens. word

natuurlik aan die hand van die formele element van wat

morariteit i=r:g"ror*. Moraliteit vorm dan die basis vir

sekere oortuigings. Maar ons moet die verband hier tussen

moraliteit en sekere oortuigings sien as dieselfde verband

tussen die formele element en die nateri6le elemente'

Hierdj-e kennis of dan verheldering van die formele elemente

dien dan as maatstaf waarmee of in terme waarvan menslike

interaksie geinterpreteer word. Hierdie tipe kennis vorm

dan as,t ware ,r1 raamwerk vir die begrip en interpretasie

van menslike interaksie.

TWEE VERWARRIIGS TEN OPSIGTE VAIT I'TORALITEIT

Dit is belangrik om 'n onderskeid te tref tussen moraliteit

en godsdiens. Die verwarring bestaan dat moraliteit

noodwendig geskoei is oP godsdienstige oortuigings, byna

asof moraliteit sy oorsprong in die godsdiens het. Dit is

veral teolo6 wat na moraliteit aS 'I1 rrnatural lawrr verwys

om daarmee te suggereer dat sodanige rre€}str ondergeskik is

aan ,n ttspiritual lawrr. Laasgenoemde verteenwoordig 'n

ho6r gesag as die menslike gewete en vereis ook 'n groter

gehoorsaamheid. By implikasie sou 'n mens dus kon beweer

dat nie-godsdienstige mense uit die aard van die saak nie
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,n ware sin vir moraliteit sal kan ontwikkel nie en dus

meer geneig sal wees om immoreel op te tree, omdat diesul-

kes nie dieselfde mate van ho6r gehoorsaarnheid aan die dag

Ie nie. Ek stem egter nie hiermee saam nie' om die

onderskeid of die verwantskap tussen godsdiens en morali-

teit te tref,.dink ek dat dit voldoende is om te s6 dat ek

godsdiens sien as een van die aspekte van moraliteit.

Moraliteit is egter outonoom en onafhanklik van godsdiens,

daarom mag selfs ,n godsdienstige oortuiging op morele

grondslag sterk gekritiseer word. wat ek hier dus wil

uitlig is dat die verband tussen godsdiens en moraliteit 'n

kontengente verband is en nie konseptueel soos wat dikwels

verruar word nie.

Daar heers ook groot verwarring oor wanneer na moraliteit

en wanneer na ideologie verwys word. Beide vernrys na 'Il

sisteem van konsepte wat gestalte kry in ons menslike

praktyke en institusies. Ek wil nie op hierdie debat

verder ingaan nie maar ek verkies om Thompsonl6 se inter-

pretasiesvanideologietoetepasomditteonderskeivan

moraliteit. Hy verskaf 'n kritiese konsepsie van ideologie

en volstaan daarby dat rr. .. ideology is essentially linked

to the process of sustaining asymmetical relations of power

that is to the process of maintaining doninationrrlT'

Moraliteit daarenteen kan nie die belange van 'n enkele

klas of groep dien nie. Trouens, rnoraliteit het ten doel

om die omstandighede te skep waarbinne die essensiele

menslike vermoEns van alle lede van die samelewing tot
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volle en vrye ontwikkeling mag kom. Die interpretasie van

moraliteit wat ek ontwikkel, beoog geensins om onderdruk-

king uit te oefen oor mense nie maar wel trto constitute and

adjudicate the relation between individuals'r18.

DRIE ONGEGRONDE ARGTII{ENTE II{ET BETREKKING TOI MORALITEIII

Baie mense, veral as hulle hulself as sogenaamd liberaal

beskou, verkeer onder die indruk dat die konsep moraliteit

nieernst5-ghoefopgeneemtewordnieveralomdatdie

konsep so ,n verskeidenheid van betekenisse het. Diesulkes

(Brenda Almondle verdeel hulle in drie groePe) openbaar die

volgende ingesteldheid jeens noraliteit:

t. rrEk is 'I1 individu en ek doen wat ek dink is reg om

te doenrt of

2. t'Moraliteit is 'n relatiewe begrip - wat vir ons reg

isrisregongeagofditvirjulleverkeerdis'so

waaromopgewonderaakoorwatnouwaarlikregis''of

3.|'A}malsemorelestandpuntmoetgerespekteerworda}
sou dit ook verskil van mYnerr

Hierdie onderskeie houdings teenoor noraliteit is nislei-

dend veral omdat dit die indruk skep dat daar weinig

SEKERHEID beStaan ten opsigte van wat moreel aanvaarbaar is

of nie. Dit kom dus daarop te neer dat daar geen formele

element of te wel standaard is waarvolgens ons die konsep

rrmoraliteitrt kan meet nie. om die onsamehangendheid van

hierdie argumente uit te lig verwys Brenda Almond daarna as

:-
.;
,i
:l
4\

I

it

I

'j
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die individualistiese siening, die relativistiese siening

en die valse liberalistiese diening'a

DIE INDIVIDUAIISTIESE SIE}III|G

Hierdie siening naamlik rrwat ek doen is reg as ek dink dit

is reg, ongeag of ander (selfs die staat) dink dit is

verkeerdrr vet$ys na 'n tipe individualistiese of private

moraliteit en of 'n saak dus reg is behoort gerneet te word

aan die interne standaarde van die individu. Daar is 'n

dubbelsinnigheid in hierdie siening aangesien die gemeen-

skap rnynsinsiens nie bestaan uit 'n massa individue waarin

elkeen sy eie heil moet uitwerk nie. Ek stem saam met

carol Gou1d21 wie beweer dat die individu 'n ltindividu in

verhouding!' met ander is. Die persoonlike gewete van die

individu kan nie as die enigste maatstaf dien om te bepaal

of ,n daad aanvaarbaar of verwerplik is deur die res van

die groep of die gemeenskap nie. Daar behoort eenstem-

migheid of ten minste aanvaarding te wees binne die groeP

of gemeenskap waarbinne die individu haar mag bevind. 'n

Morele oordeel 0f daad het uit die aard van die saak 'n

invloed op ander mense en is slegs moreel aanvaarbaar

wanneer sodanige oordeel of daad ook deur ander mense in

die groep of gemeenskap en min of meer in soortgelyke

(toekornstige) situasies uitgevoer kan word. Anders gestel

die oordeel of daad moet ten minste veralgemeen kan word en

deur dieselfde persoon in toekomstige situasies herhaal kan

word sonder dat die voortbestaan van die groep of gemeen-
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skaBbedreighoefteword.Hieruitkanonsafleidatdie

individualistiese siening nie sin maak nie'

DIE REI.ATIVISTIESE SIENING

Hierdie siening is van toepassing oP diegene wie van mening

is dat aangesien morele kodes verskil van samelewing tot

samelewingjuisditdieredeiswaarom,nmensnj.ehoefvas

teStaanopjouoortuigingsnie.Geeneieoortuigingkan

dus as reg beskou word nie, aangesien enige ander

oortuigingwatse}fskanbotsnetjoueieookregkanwees.

Daar bestaan dus ,n oneindigheid van oortuigings waaroor 'n

mensoNSEKERis.Daaromsaldiesulkesdikwels

uitsonderings met betrekking tot hul morele kodes toelaat

omdat die kodes in elk geval nie 'rsterkrr morele kodes is

nie. Isaiah Berlinz tref egter 'II onderskeid tussen die

morelekodesvandiesamelewingaandieeenkantendie

toewyding (commitnent) ten opsigte daarvan aan die

anderkant. Die feit dat ander se morele kodes met die van

myne mag verskil is geen verskoning waarom ek nie vas kan

staan oP Iny morele kodes nie' Daarom skryf hy: rrTo

realize the relative validity of one's convictions, and yet

standforthemunflinchinglyiswhatdistinquishesa
civilized man from a babarianr'ts' Die feit dat daar dus

alternatiewe morele kodes rreldersrt gehandhaaf word, is dus

nievantoepassingopdie''commitment'|watektenopsigte

van my eie morele kodes aan die dag 16 nie'
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DIE IIVALSE LTBERAI,ISUESEII SIEUIf,G

Hierdj.e siening veronderstel dat alles toelaatbaar is' Die

aspek van verdraagsaamheid wat met liberalisme geassosieer

word, word verhrar met die beginsel dat alle morele oortui-

gings in dj-e samelewing geakkommodeer of toegelaat behoort

te word. Hierdie lrvalse morele liberalismetr impliseer dat

daar geen sanksies op enige morele kwessies gemaak behoort

te word nie. trVerdraagsaamheidtt word dus hier vervar met

''goedkeuringl|.Diefeitdatekteenstrydigemorelekodes
verdra impliseer geensins dat ek dit noodwendig goedkeur

nie.Daarmoetegterinaggeneemworddatvryheidvan

uitdrukking en verdraagsaamheid nie die enigste morele

kodes van ,n liberale samelewing is nie. Nog minder moet

vryheid van uitdrukking verwar word met die afwesigheid van

morele kodes. Alhoewel ',n individu dus die potitieke of

wettige reg het om die een of ander morele kodes te hand-

haafomdatsykwansuisvryisomsodanigekodeuitte

oefen, mag die praktiese implikasie van sodanige aksie

onaanvaarbaar wees.

Die r'liberalj-srt is dus geensins soos 'n verkleurmannetjie

wat met elke alternatiewe morele kode gedeeltelik saamstem

nie. So ,n houding sou inderdaad beteken dat dit wat vir

die individu moreel aanvaarbaar is noodwendig vir die bre6r

gemeenskap aanvaarbaar rrgemdakrr moet word. Die liberalis

I'will, in his own self recognition, become a f igure of

consequence on the moral scene a figure of some
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definition, rather than a chameleon, nA

In opsonming, hierdie hoofstuk lig uit die raamwerk waar-

binne ek ny argument ten opsigte van die morele aspek van

die onderurlrseropleidingsProgram (ooP) gaan ontwikkel. Die

kernidee i-s dat die FE van moraliteit beide 'n identifi-

seringsbeginsel sowel as ',n evalueringsbeginsel is. In die

volgende hoofstukke gaan ek uitbrei oor hoe hierdie siening

van moraliteit ons interpretasie van die ooP belig en vorm'
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HOOFSTUK TWEE

DIEKONSEPTEIIONDERWYSIIENTTOPVOEDINGTIENHT'LOI{DERSTEIE

VERBA}ID II{ET DIE KONSEP 'IMORAI+ITEITII '

I}TLEIDIrlc

Met hierdie hoofstuk beoog ek om my eerste argument soos

aangedui in hoof stuk L, bladsy 1, naanlik I'dat nie ondenrys

assodanigniermaarwelopvoedingnoodwendigmoreelvan

aard is", uit te brei. Dit doen ek deur eerstens 'n

onderskei_d te tref tussen onderwlrs en opvoeding net behulp

van die Irgereedskap,, soos deur Kovesis voorsien. Ek

vernrlrs spesifiek na die formele en materiele eienskaPPe van

konsepte wat ek ook in die eerste hoofstuk uitgelig het'

konsepte van rronderwlrsrt en ttoPvoedingtt dus

ek'n onderskeid tussen elk se formele

materiEle elemente om sodoende tot voIIer

begrip van die twee konsepte te kom'

Tenaansluitingbydieeerstehoofstuktrefek,nverband

tussen onderwys en moraliteit as identifiseringsbeginsel en

as evaluerS-ngsbeginsel sowel as opvoeding en moraliteit as

identifiseringsbeginsel en as evalueringsbeginsel. In

termehiervanwi-Iekmyargumentontwikkeldatdieverband

tussenonderwlrsennora}iteit,nkontengenteverbandis

terwyldieverbandtussenopvoedingennoraliteit'n

konseptuele verband is'

Wat die twee

betref, tref

elemente en
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Behalwe dat ek dus die konsepte rrondervrystr en ttopvoedingil

probeerverhelderrhetekverdertendoeldatdiemorele

aspek van die taak van die onder:uryrser duidetik na vore sal

kom. ,n Beter begrip van die verband tussen die onderwys,

opvoedingennoralitej.tisdalkdiebeginvandieStrewe

van die onderwlrsstudent om 'n beter ondenryser' maar meer

nog,nmore}eagentinSyklaskamermaarookinSybre6r

samelewing te wees.

DIE FoRI,IELE ELEIT{EIII vAN DIE KoIfsEP oIfDERIfYS

Die bepalende kriteriun en identifiserende beginsel vir wat

bekend sar staan as onderwlrs is die rede rrat aangevra word

op die vraag: rrwaarom het ons onderwys?il Die antwoord op

die vraag (die formele element) dien as standaard waarvol-

gensonskanoordeel,ordenenevalueerofdieverskynsel

of handeling wel ondenrys is aI dan nie' Soos enige ander

konsep hou ook die konsep ondersrys verband rnet die histo-

riese konteks waarin dit ontwikkel het'

w.E. Morrows tref ook ,n onderskeid tussen onderwlrs en

opvoeding.Hyskryfl|whatcolonialpowersinportedinto

Africa was not education but schooling systems, with

particular modes of organization and control and particular

curriculum which had developed in the metropolitan centres,

and which were potent agents for the colonisation of the

minds of local populations,,2T . Aan die hand hiervan ag ek

dit voldoende om na die formele element van onder:wys te
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vetsrys as die institusionele organisering of samestelling

van die adrninistrasie en beheer van die opvoeding van 'n

gerneenskap binne , n bepaalde .konteks. 'n Mens kan aanvaar

dat die wyse van organisasie of selfs die tipe administra-

sie of selfs die beheer daarvan sal verander na mate die

behoeftes van die betrokke gemeenskap verander, want soos

reeds in hoofstuk 1 gemeld saI die redes waarom ons onder-

wys het, verander indien die behoeftes verander.

Die organisering of selfs beheer van die opvoeding is nie

noodwendig opvoedkundig van aard nie. Trouens, die uit-

drukkingl'colonisationofthemindsofthelocalpopula-

tionstt dui juis daarop dat die mense, blootgestel is aan

dieProseswatbinnedienschoo}ingsystems||oftipe

onder:r,ryrs afgespeel het en nie noodwendig "opgevoedtr is nie

ietsandershetda}kmethullegebeur.Ietshlatselfs

anti-opvoedkundig van aard kan wees. Ek sal later verduide-

}ikwatekmetopvoedkundigbedoel.Diebegrippeorganisa-

sie en beheer laat 'n mens onmiddellik die indruk kry dat

die onderwlrs noodwendig deur die regering van die dag

bepaalword.Alhoewelditdikwelsdiegevalis,isdie

ondenrryrs egter nie vanselfsprekend 'n terrein waarbinne die

regering oPereer nie. Nog

vanselfsPrekend aanvaar dat

waarbinne party politieke ideologieE weerklank vind.

In die suid-Afrikaanse konteks egter is daar talle bewyse

dat die party politieke ideologieB byvoorbeeld van die

minder kan

die onderwlrs

' Ir mens dit

'n terrein

AS

is
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Nasionale Party.wat in Lg48 aan bewind gekom het in die

onderrlrlrs weerklank gevind het. Die Nasionale Party se

politieke beleid van Apartheid kan gesien word as die rede

waarom in Suid-Af rika. verwys is na "Blanke Onderurysrr,

ItIndi6r Onderwlrsl, rtBantoe Onderwysrr, ens. Behalwe dat die

onderwlrs in verskillende gemeenskaPsgroepe APART moes wees,

is die politieke ongelyke aard van die Suid-Afrikaanse

politiek ook in die onderwlrs aangetref. In die veelbe-

sproke toespraak van Dr. H. Ver:noerd2e in L954 oor Apart-

heid Onderwlrs, waarvan ek 'n klein gedeelte daarvan aan-

haat, kom ,n mens ook duidelik agter hoedat party politieke

belange binne die onderwys bevorder is. Verwoerd het onder

andere ges6:

ItisthepolicyofmyDepartmentthatBantu
education shtuld have its roots entirely in the
Native areas The Bantu must be guided to serve
his own commun:ty in all respects' There is no
place for him in the European community.above the
ievel of certaj-n forms of labour. Up tiII now he
has been subjected to a school system which drew
him away fro-m his own conmunity and practic-all-y
misledt,i-^uyshowinghinthegregnpasturesofthe
European bui still - did not allow him to graze
there.

Die paternalistiese politieke houding sou ook in die

onderwys weerklank vind. vandaar die stelling !r...The

Bantu must be guided...It verder het Verwoerd beweer dat

die onderwys wat swartes voor 1948 ontvang het misleidend

van aard was omdat die skole die studente kwansuis geleer

het van die rrgroener weivelde wat slegs vir sogenaamde

blankes beskore was. I' Daarom is hy die mening toegedaan

dat die kurrikulum van die swart leerling trvoorgeskryf'r
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moet word.

so ook by die bestudering van die swart onder:uryrs wet no ' 47

van 1953, veral dokument 10 no' 930 kom 'n mens agter dat

die suid-Afrikaanse regering seker gemaak het dat hulle in

volle politieke beheer van die onderwys is'

g. (1) As from a date to be fixed by the Minister
iV ,roti"" in the Gazette, Do person shall estab-
Iish, conauctr-lot maintain any Bantu or native
school, other than a Government Bantu school'
,ttf "="' it - is reg5-stered as prescribed' ( 2 ) -The
i"gi=i="tion-of aiy such school shalI be refused or
cancelled ii irre r,Iinister, acting on.the advice and

reconmenaaiion of the Native aftairs Commission
constituted under the Native Affairs Act, L920 (A9t
no. 23 ot-rg-zoj, given after due enquiry !{.t1"
said commission'is-of opinion that its establish-
ment or con-tGued existe-nce is not in the interests
of the gantu people or any section of such people
or is lik;1y'-to'b" detri-nenta] to the physical,
mental or lno'rat welfare of the pupil-s or students
iiienaing ot likely to attend such school' (3) Any
p"ir"" *6"1-"]l"itne date fixed under sub-section
tit;-admitl ""v s""tu c.hild or person to' or estah-
Iishes, .""a,r"t= ;; maintains, any Bantu or native
school which is not registered in terms of this
e"i, snari-ue guilty of- an offence and liable on

convictj-on io ; finl not exceeding. fifty pounds'
o=ritt defiult of payment, t9 imprisonment for a

period not exceeding six months ' rl

Hieruj-t kan ,n mens aflei dat die stigting, bestuur of

onderhoud van ,n swart skool vir die suid-Afri-kaanse

regering 'n duidelike politieke kwessie was' Ek wil dit

waag om te s6 dat nie maar net swart onder-w1rs nie, maar

suid-Afrikaanse ondenrlrs in geheel 'n terrein was waarbinne

party politieke ideologie neerslag gevind het' Is dit nie

ironies nie dat die sogenaamde nNative Af fairs corunissioll'r '
,n komrnissie wat uit sogenaa.mde blankes bestaan het, alleen

sou kon besluit wat in die beste belang van die swart
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leerlinge was.

Diegene of gemeenskappe wie dus die ondentrrys op enige ander

grondslag wou organiseer of beheer behalwe soos voorgeskryf

moes bereid wees om strenge gpposisie van die kant van die

regering in die gesig te staar.

Behalwe dat rronderwlrstr dui op 'n organisatoriese sisteem of

administrasi-e is daar egter 'n tweede gebruik van die

konsep rrond,erwlrstr naanlik, dS werkwoord, wat dui op'n

bepaalde handeling van die ondel:aryser. Die onderskeid wat

ek hier tref kan as volg uitgedruk word: ItOm te onder-wysrr

beteken nie noodwendig om "oP te voed nie'r. In hierdie

verband sou ondenrlrs beteken om kennis of inligting op 'Il

bepaalde rnanier aan die leerling oor te dra. Nie alle

kennisoordrag of onderrig dra dus noodwendig by tot die

ontwikkeling van die leerlinge se menslikheid nie. so

byvoorbeeld, sal die kennis naamlik dat HzO die chemiese

samestelling van water verteenwoordig, nie bydrae tot die

ontwikkeling van die leerling se karakter nie, want meer

In hierdie verband kan rronderwlrsrt ook bekend as t'skofingrl

met ttopleidingtt onderskei word. Waar onderwys, onder

andere, die oordrag van kennis behels, behels opteiding die

oordrag en aanleer van vaardighede. Dit wit sG die leer-

Iing nie aan onderwys blootgestel is, sal sekere kennis h6,

terwyl die leerling wie aan opleiding blootgestel is bo en

behalwe sekere kennis ook oor die nodige vaardighede
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beskik.

DTE MATERIELE ELEMENTE VATI DIE KONSEP ONDERWYS

Soos reeds in hoofstuk 1 gemeld bepaal die verskillende

materidle eienskappe op sigself nie die maatstaf vir wat

bekend sal staan as rronderwystr nie. Die eienskappe as

sulks kan dus nie vir ons 'n gemeenskaplike maatstaf gee

waaraan ons die konsep uondelsllrStr kan herken nie. Onder-

wysr byvoorbeeld soos wat ons dit in Suid-Afrika verstaan,

word nie as onderwys ge:-dentifiseer op grond van die feit

dat sekere van bogenoemde materiEle elemente 'n groot mate

van ooreenstenmigheid toon met sommige van die genoemde

materi6le elemente elders in die w6reld nie. So byvoor-

beeld sou dit verkeerd wees om te beweer dat die konsep

rrOnderwlrsrr in Suid-Afrika dieselfde betekenis dra as die

konsep rronderwyst' in Engeland bloot op grond van die feit

dat daar in Engeland ook skole, kolleges en universiteite

is31. Die verskillende materiEle elemente van die konsep

behels dus onder andere die instansies soos bv. skole,

kolleges, universiteite, die kurrikulun bv. watter vak-

inhoud bekend gemaak sal word en watter inligting weerhou

sal word, die onderwlrsbeleid bv' hoeveel geld i'n die

Iropvoedingtt van die leerlinge bewillig sal word en bv'

wanneer 'n onderuryrser onProfessioneel optree en die onder-

wysprofessie wat natuurlik bestaan uit aI die lede wie saem

hierdj-e institusionele organisasie aan die gang hou soos

onderwlrsers, Iektore, inspekteurs, ens'
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DIE FORUELE ELEIT'IEI|I VAII DIE KONSEP TTOPVOEDII|GTT

Alvorens ek probeer bepaal w.at die formel'e element van die

konsep ,,oPvoeding'' behels, dg ek dit nodig om aan te dui

hoe verskillende skrlnilers, naamlik W.E. Morrow, R.S. Peters

en G. Ryle na die konsep rroPvoeding" vernryrs. Alhoewel

Morrouf2 nie geinteresseerd is om 'n bepaalde definisie van

opvoeding te gee nie, stel hy sekere vrae ten opsigte van

opvoeding wat die l.eser se begrip van die konsep rropvoe-

dingil verhelder. verder Poog hy ook om die verwarring wat

daar bestaan tussen die konsepte onderwlrs en opvoeding uit

te skakel.

Met hierdie gedeelte beoog ek juis onder andere om die

leser tot ,n beter begrip van die konsep rroPvoeding" te

bring. soos wat dit die geval is met aIIe konsepte kry 'I1

konsep sy betekenis binne 'n bepaalde konteks. sou dit dan

beteken dat die westerse samelewing ',n eiesoortige beteke-

nis aan die konsep rropvoedingrt koppel wat noodwendig sal

verskil van die betekenis wat 'n Suid-Afrikaanse samelewing

daaraan h"g, omdat die historiese konteks van beide same-

Iewings verskiL? Beteken dit verder dat wanneer ek 'n

formele element van die konsep [oPvoeding[ daarstel soda-

nige formele element slegs relevant is tot die suid-Afri-

kaanse konteks? Ek dink stetlig nie. Morrow waarsku juis

rr. . . but in the end one needs to be sceptical about the

conceptual sense of coupling 'education' with predicates

such as African or Westerntt33.
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Uit hierdie waarskuwing kan 'n mens aflei dat relativis-

tiese begrippe van sekere konsepte nie aanvaarbaar is nie'

Inteendeel, wat.met die formele element bedoel word, is dat

daar juis 'n bepaalde kriterium of maatstaf is waaraan 'n

handeling byvoorbeeld Itopvoeditrgtt, hetsy in die Weste of in

die Ooste; gemeet kan word as opvoeding'

Tenrlrl die uitlewing van die konsep ltonderwysrt baie meer

spesifiek verskil vhn samelewing tot samelewing of anders

gestelr [8g verskil van konteks tot konteks is Morrow

versigtig om te beweer dat die konsep rropvoedingtt nood-

wendig ,n ander of eiesoortige betekenis in 'n veranderde

kultuur historiese konteks mag he. Terwyl trondervryrsrt dus

naklik aangepas kan word om in te pas by 'n spesifieke

samelewing se eiesoortige behoefte openbaar die konsep

Iropvoedingtt ,n tipe universele karakter. Morrow skryf :

treducation is never 'Western' or 'African'
(although schooling mal be), that it is not con-
cerned tiitt any par:ticular heritage_ or culture but
rather with adfrieving a measure of autonomy from
any culture or heritage .34 tr

Morrow suggereer oor die betekenis van Jomo Kenyatta3s Se

uitlating oor opvoeding wanneer laasgenoemde daarna vel],grys

as itopening up a man's head.rr Morrow vra onder andere of

hiermee nie dalk bedoel word dat opvoeding r'. .. emancipates

or 1iberates a person f rom dominance by any System36tt.

opvoeding verwys dus na ,n Proses wat nie ondergeskik is

aan ,II ideologie, stelsel of kultuur nie. Trouens, die

opvoeding is ,n proses wat die persoon wie opgevoed word

toerus met die vermo6 on krities te wees oor die effek van
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ideologie, stelsel of kultuur met betrekking tot S1r r€DS-

like ontwikkeling.

wat R.S. .Peters s6 oor opvoeding sluit hierby aan. op-

voeding, sO Peters3T venrys eerstens na sommige prosesse

waartydens ,n wenslike verstand ontwikkel kan word; twee-

dens na ,n Proses waartydens 'n mens tot 'n punt gebring

word om om te gee vir dit wat waarde het; en derdens na

dit waarvan die inhoud 'Il kognitiewe ontwikkelingsaspek

behels. Alhoewel dit waarna verwys word as rrn lr,enslike

verstand mag verander oor die tye, afhangende natuurlik van

die bepaalde konteks is die kerngedagte in bogenoernde

omsk4nring ontwikkeling. ontwikkeling dui vir ny nie maar

net op verandering nie, maar wel op verandering in die

positiewe sin van die woord. Net so is die verwysing na

Itdit wat waarde hetrt ook gekoppel aan 'n bepaalde konteks

en mag self dit verander soos wat die behoeftes in die

gemeenskap verander. So byvoorbeeld j-s die toediening van

,n deftige pak sLae 2 dekades gelede na veel waarde geskat

wanneer ,n leerling 'n eenvoudige fout begaan het. 'n

rrslaandingrt of lat was dus destyds beskou as 'n relevante

hulpmiddel tot die opvoedingsproses. vandag egter word die

toediening van lyfstraf selfs rnet wetgewing ontrnoedig.

G. RyIe38 se weergawe van opvoeding kan as volg opgesom

word:

1. the teacher is partly occupied in telling his
students that this or that is the case'

https://etd.uwc.ac.za/



31

2. besides being told a few memorable things, he
is also put ihrough lots of critically
supervised exercises in the operation
themselves. Acquisition of skills ald
competences comes, if at all, only with
practice.

3. to be educated up to the point at which we can
recognize the inJustice of an allegation is to
be educated up to the point at which !'re can - be
and therefore, feel indigmant about it, and
vice versa.

By nader beskouing van Ryle se weergawe van oPvoeding kom

,rr mens agter dat dit vir hom basies gaan om di6 drie

prosesse naamlik:

1. om te weet wat, dit wil sG om kennis te h6;

2. om te weet hoe, dit wil s6 om die nodige vaardighede

te h6; en

3. om te $rees.

Hy stel dit ook baie duidelik dat die verwerwing van 'n

rykdom kennis of vaardighede of self s beide maak nie

noodwendig van jou ,n opgevoede mens nie. Ryle se defini-

sie sluit ook aan by Julius Nyerere3e se weergawe van die

opgevoede mens. Vir hom beskik die opgevoede mens oor die

volgende drie kwaliteite soos aangehaal in die werk van

Colin en Mog BaIl€ naamlik:

1. rt . . . an i-nquiring mind[
2. rr . . . an ability to learn f rom what others dorl

3.tt...andabasicconfidenceinhisownposition
as a free and equal member of the society, yho
valuesothersanaisvaluedbythemrforwhat
he does and not for what he obtains ' rr

Die formele element van die konsep opvoedj-ng sou ek ten

beste kan beskryf as daardj-e prosesse wat die ontwikkeling

Hieraan gemeet, sou 'n mens met vnTmoedigheid kon sG dat
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prosesse, ofskoon sodanige prosesse in 'n skool sou plaas-

vind, wat die ontwikkelj-ng van die menslikheid in die wiele

ry nie as opvoeding bekend kan staan nie. Die ondertryrser

wie dus nie maar net besig is om kennis oor te dra nie,

maar wie ook haar taak sien om te help met die uitbou van

die kinders se karakter kan met reg s6 dat sy besig is ort

die kj-nders oP te voed.

DIE I{ATERIaLE ELEI{ENTE VA}I DIE KONSEP IIOPVOEDINGII

weer eens, die opvoedingsproses mag verskillende eienskappe

h6 waaraan ons dit kan uitken. Die eienskappe (materiele

elemente) is egter nie die bepalende faktore waaraan ons

die handeling, naanlik opvoeding kan rneet nie. So blrvoor-

beeld, is ,n klaskamersituasie in 'I1 skool tussen onder-

wyser en leerling nie noodwendig opvoedkundig van aard nie'

net ondat dit j-n ,r. skoot plaasvind nie. Net soos in die

geval van die konsep rronden'rlrstt kan die formele element op

verskillende maniere en in verskillende instansies uit-

geleef word; byvoorbeeld in die kurrikulum, die ondenrqrs

professie, die huisgesin, in 'n gesonde ouer en kind ver-

houding, ens.
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DTE VERSKIL TUSSETT DIE FORIIELE ELEI'TEXTE VAX DIE KOf,SEPIE

iIoNDERWISTT EN rtoPvoEDINGrr

Soos reeds hierbo gesien is daar sterk ooreenkomste tussen

die verskillende materi6le elemente van die twee konsepte

naanlik onder:urys en opvoeding. Albei handelinge mag by-

voorbeeld binne dieselfde instansies plaasvind of selfs

deur dieselfde onderwlrsProfessie uitgevoer word- wanneer

egfter na die formele element verurlrs word kom 'n mens agfter

dat daar ,n betekenisvolle verskil is tussen di-e twee kon-

septe. Ter-wyl dit in die onderwys slegs gaan om die orde-

ning en kontrole van die oordrag van kennis, dit wil s6,

die ontwikkeling van die kognitiewe aspek van die mens-

Iikheid is dit maar slegs een van die verskillende aspekte

wat deur die opvoedingsproses ontwikkel wordar'

Terwyl onderwys op so ,n manier georganiseer kan word dat

dit tot nadeel van sommige lede van die samelewing kan

strek kan opvoeding NooIT nadelig inwerk op die ontwikke-

Iing van 'I1 persoon nie dit sou dan 'n weerspreking wees

van die formele element van oPvoeding wat die menslikheid

van die individu bevorder. Die ironie van die saak is

egter dat ,n opgevoede persoon in suid-Afrika ernstige

probleme rnet die suid-Afrikaanse owerheid, veral ook op die

terrein van die ondervryrsr md9 ondervind indien sy daarop

aandring om soos RyIe s6, rrte weesrr. Die ondelnrys in suid-

Afrika is steeds van so 'n aard dat baie opgevoede Persone

nie meer kans sien om langer binne hierdie aparte ondenrryrs-
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stelsel hul opvoedingstaak voort te sit nie'

Die verskil tussen die twee konsepte kan verder uitgelig

word deur die verband tussen onderwlrs en rnoraliteit en

opvoeding en noraliteit te ondersoek'

oIIDERWIS EtI MORALITEIT (AS IDENTIPISERINGSBEGINSEL)

rn hoofstuk een het.ek die konsep van moraliteit bespreek.

Aan die hand van hierdie interpretasie gaan ek nou kyk of

daar ,n verband is tussen die formele element van morali-

teitendieformelee}ementvanonderwlrs.Dievraagwat

hiertersprakeis,isofonderwlrsaspraktykdielewens
vanmensebernvloed?Andersgestel:t'Hetdiepraktyk'n

morele karakter?tr of ltHou die onderwys enige morele gevolge

in?rr Alvorens ek die vraag beantwoord is dit belangrik on

weer eens daarop te let dat nie alle menslike interaksie

noodwendig die lewens van die betrokkenes bernvloed nie'

wanneer ,n mens die fornele element van die konsep ondenqrs

ino6nskouneemrkom'nmensagterdatsekereaspektevan

die ondenryrs wel morele gevolge inhou terwyl ander aspekte

weer geensins die lewens van mense beinvloed nie' onderwys

mag dus ,n morele of selfs amorele karakter h6. Die morele

karakter van die onder-w1rs is van toepassing wanneer die

onderwlrser deur middel van sy voorbeeld deugde soos verant-

woordelikheid, stiPtelikheid,

ens. by die Ieerlinge inskerP'

selfvertroue, eerlikheid,

Met ander woorde, ds die
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onder$rlrser so order of so 'n manj-er aanbied dat dit 'n

rolmodel vir die leerlinge word, dan sou ons kan sO dat die

manier van hoe die onderw)rs uitgeleef word we] die leer-

Iinge se lewens beinvloed en dus 'Il morele karakter het'

Maar aan die anderkant kan die ondenryser wanneer hy

ond'errig g€e, kennis aan die leerlinge oordra wat nie

noodwendig daartoe bydra dat hulle lewens daardeur bein-

vloed word nie. In sulke gevalle het die onderwlrs en die

uitlewing daarvan geen morel-e irnplikasies nie.

oNDERI{IS EN }IoRALITEIT (As EVALUERIIGSBEGINSEL)

Die vraag wat hier ontstaan is dit: I'Indien die onderwlrs

we1 die lewens van mense by geleentheid beinvloed, hoe

beinvloed dit hu} lewens? Anders gestel, rrdra die ondenry/s

by tot die volle en vrye ontwikkeling van almal wat daaraan

blootgestel word?rl

Ek het reeds aangedui dat die ondenrlrs nie noodwendig die

lewe van mense hoef te beinvloed nie. Met behulp van

voorbeelde kom 'n mens egter agter dat indien di'e onderwys

wel die lewens van mense beinvloed sodanige beinvloeding

nie noodwendig bydra tot die vrye ontwikkeling van die

betrokkenes nie. so byvoorbeeld nag die onderuryrs doelbe-

wustelik op so 'n wyse georganiseer wees dat 'Il sekere

bevolkingsgroeP daardeur bevoordeel word terwyl 'I1 ander

groep daardeur benadeel word. Net so mag die voorgeskrewe

kurrikulum ook sekere inhoude bevat wat, indien die inhoud
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aan die leerlinge oorgedra word hul mensvraardigheid daar-

deu.r aangetas word en hulle 'n minderwaardigheidskonpleks

ontwikkel. Onde::rryrs het dan 'n immorele karakter, in dat

dit omstandighede skep wat die volle en vrye ontwikkeling

van die mense belemmer.

Hieruit kan,n mens aflei dat onderwlrs nie noodwendig

moraIiteitbevordernie,ditwi1s6,datdaar,n@'

gente verband tussen onder:rrryrs en moraliteit is.

OPVOEDING EII II{ORALITETT (AS IDEI|TIFISERIITGSBEGIf,SEL)

Beinvloed die opvoeding die lewe van mense? Aan die hand

van die formele element van die konsep rroPvoediRgtt, dit wil

s€, die bevordering van die nenslikheid van die individu is

dit voor die handliggend dat die opvoedingsProses nood-

wendigdielewevandieindividuofgroePbehoortte

beinvloed. pit is juis die rede vir opvoeding om die lewe

van die betrokkenes te beinvloed of selfs te verander'

Nadat iemand dus aan 'II opvoedingsProses blootgestel is

behoortsynielangerdieselfdeteweesnie.Inteen-

stelling met ondenrlrs is alle vorme van oPVoeding van so 'n

aard dat die l-ewe van die betrokkenes beinvloed word'

opvoeding kan dus nooit amoreel van aard wees nie'
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OPVOEDII{G. EI{ II{ORATITEIT (AS EVALUERINGSBEGINSEL)

opvoeding beinvloed nie net die lewens van mense nie, maar

die. beinvloeding behoort altyd ten goede van die nenslik-

heid te wees. uit die aard van die saak kan opvoeding

nooit teenstrydig inwerk ten opsigte van die ontwikkeling

vandiemenslikheidnie.AsdaarProsesseiswatwel

teenstrydig inwerk ten opsigte van die ontwikkeling van die

rnenslikhei,d dan kan ons dit nie "opvoeding" noem nie. Dit

is dan liewers iets soos 'rindoktrinasierr, rrmanipulasierr,

ens. Trouens, die mens wie aan opvoeding blootgestel is'

behoortdaarna'nvollermenstewees'ditwils6om'n

ryker ontwikkeling van sy nenslikheid te realiseer' opvoe-

ding kan dus nooit inmoreel van aard wees nie'

Hieruit kan ,n mens dus aflei dat opvoeding en moraliteit

tweekonsepteiswatonlosmaakbaarisvanmekaar.Daar

bestaan dus ,n konseptuele verband tussen opvoeding en

moraliteit. Daarom is elke opvoeder 'n morele agent en

elke morele agent verbonde aan die ontwikkeling van die

rnenslikheid. Let wer , dit is nie net onder:r'ryrsers wat

opvoeders of te wel morele agente is nie' Trouens' vele

ouers, wie nie beskik oor die formele kennis wat nenige

onderwlrsers verwerf hetr'behoort verantwoordelike morele

agenteteweesomdathulleheeldikwelsveelgroterin-

vloede op die lewe van die kind uitoefen'
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HOOFSTUK DRIE

DIE KOIISEP IIPROFESSIE'I SPESIFIETE VERWTSING XA DIE

VERBAND MEI DIE KONSEP IIITORII,ITEITN

IIILEIDING

Noudat die kontengente verband tussen onderwys en morali-

teit sowel as die konseptuele verband tussen opvoeding en

moraliteit uitgelig is, ontstaan die vraag:

Hoe raak dit die onderr'rlrser wie haar daagliks oP die

terrein van die onderwys en opvoeding begewe? en

Hoe bernvloed dit haar professionele verantwoordelik-

heid wat sy het om haar werk te doen of liewer om diens

te lewer?

Daar word voorts na die ondenqrs ver$lrs as 'n professie en

na die onderwyser as ,n professionele praktisyn. Iloekom?a2

Sinspeelhierdieverwlrsingdalkopdieaardvanhaarwerk

6f die diens wat sy lewer 6f dalk haar rol en status in die

gemeenskap? Dui- dit dalk oP die sosio-politiese posisie

van die onderwlrser in dj-e samelewing 6f die eiesoortigheid

van die tipe opleiding wat sy ontvang het?

Alhoewe} hierdie vrae van belang is; is dit buite die raam-

werk van hierdie mini-tesis om die debat oor die profes-

sionalisering/deprofessionalisering van die ondenrys by te

bring.Dievraagwategterhiertersprakeis,isindien

die onderrrys wel 'Il professie is, watter irnplikasies het

dit vir die onder:l,ryrser - 6f om meer spesifiek ten opsigte
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van die mini-tesis te wees, wil ek graag fokus op die

vraag: rrls daar 'n konseptuele verband tussen die konsepte

,professie' en 'moraliteit'?* Indien daar we1 'n konsep-

tuele verband tussen genoemde konsepte is ontstaan die

vraag: rrl{at is die verband tussen die onderwysprofessie as

sodanig en moraliteit?rt of rrl{atter morele aspekte het

inslag in die onderuysprofessie?rr Hierdie vraag kom na

vore omdat dit in die onderwysprofessie prim6r gaan om die

onder:wys en opvoeding van die lede van 'n gemeenskap.

Om hierdie vraag te beantwoord ag ek dit nodig om eerstens

die historiese ontwikkeling van die konsep ttprofessi€t' te

ondersoek. Hierdie ondersoek maak dit vir my moontlik on

tweedens, aan die hand van die formele element van die

konsep rrprofessiett te kan vasstel wat die verband tussen

professie en moraliteit as identifiseringsbeginsel en

moraliteit as evalueringsbeginsel is. Ek sal argumenteer

dat daar wel 'n noodwendige verband is tussen rtprofessiert

en [moraliteittt. Met inagmeming van die kontengente

verband tussen onderwys en moraliteit (hoofstuk 2) spreek

ek derdens die dubbelsinnigheid van die konsep ronderwys-

professie[ aan en bepleit ek eerder die konsep tropvoedings-

professiert. Waaron? Omdat ek van nening is dat dit juis

die opvoedingsaspek en nie die onder:vryrsaspek van die

ondenryrser se taak is wat bepaal dat haar diens 'n profes-

sionele en dus ook morele karakter het. Ek argunenteer dat

daar ,n konseptuele verband is tussen onderwlrsprofessie en

noraliteit. Anders gestel: Die onderwl'sprofessie is nood-
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konsep wat vanuit die norele standpunt gevorn

DIE HISTORIESE ONTTIIKKELING VA}f DIE KONSEP PROFESSIE

Die konsep rrprofessieil het sy oorsprong in die niddeleeue'

Dit is ,n konsep wat in die gilde ontwikkel is. Aan die

hand hiervan het hulle hulself kon onderskei van die gewone

onopgeleide werker. Die gilder ds lede van 'n professie,

is deur die gemeenskap geag as spesiali-ste wat beskik oor

bepaalde kennis van hul vakgebiede en vaardighede. Die

tipewerkwathulleverrighet,oftewel,hulbesondere
ambag, sowel as die gehalte werk wat hulle verrig het, dit

wil s€ hu1 vakmanskap, het aan hul}e 'n hoer status in die

gemeenskap besorg. so byvoorbeeld is die messelaar onder-

skei van die handlanger en die skrynwerker van die hout-

kapper. Laasgenoemde moet eenvoudig die hout bring tot by

die punt waar die skrynwerker besig is om te werk. vanweE

die gilde se professionaliteit, dit wil s6' hu1 kennis'

vaardighede en gemeenskapstatus was hulle in 'n posj-sie om

ander (die gewone werkers) vir 'n bepaalde arnbag te keur en

op te lei as ambagsmanne. Die vaknanne wie opgelei is moes

vir hul opleiding betaal. Die vakman sou dan as |tprof es-

sioneelrr bestempel kon word slegs indien hy die kennis en

vaardighede soos voorgeskryf beneester het en die verlangde

termyn van opleiding voltooi het. Daarom skryf Hoylea3 van

die hedendaagse professionele persoon: I'The acquisition of

this body of knowledge and the new development of specific
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ski.Ils require a lengthy period of higher education' rr Let

daarop dat daar nie so ,n sterk klern geval het op die ver-

skil tussen die teoretiese kennis en die praktiese vaardig-

heid nie. Dieselfde leermeester was heelwaarskynlik ver-

antwoorderik vir die onderrrlrs van die kennis en die oplei-

ding van die vaardighede. Boonop het beide leerprosesse in

dieselfde ilwerkswinkeltr plaasgevind. Hierdie eienskappe

wataandiekonsepnprofessierrgekoppelis'hetaan'Il

professie'nbepaaldekaraktergegeewatditedelenna-

strewenswaardig gemaak het'

Dit is interessant om oP te let dat die groep professio-

naliste (gilde) 'n baie klein gesogte groeP van die ge-

meenskap uitgemaak het' Meer tro9' dat vroue ook deel van

hierdie groeP uitgemaak het' Die gilde van weefsters

byvoorbeeldwas,nbaiebelangrikeeninvloedrykegilde.

Dievraagwatontstaanis:|'Hoekomhethierdieprofes-
sionelestatusvanvroueindiemiddeleeueafgeneemin

later jare tot So ,n mate dat hulle dikwels geen toegang

tot professionele opleiding kon kry nie?rr Is dit dalk een

van die redes waarom daar vandag nog 'n wanbarans is ten

opsigte van die aantal mans en vroue in die professionele

w6relds?

sooswatdiebehoeftesindiegeneenskaprveraltenopsigte

vandieindustrieegteruitgebreihet'hetookdiekonsep
rrprofessie" , ontwikkel en uitgebrej- ' Die veranderde of

nurAre behoeftes van die ontwikkelende gemeenskap het daartoe
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aan}eidinggegeedatdietipedienstewatgelewerwordal

hoe meer gespesialiseerd geraak het ten einde te voldoen

aan die behoeftes. ,n Goeie voorbeeld hiervan is wat

gebeur het na die Industri6le Revolusie. Die industriEle

ontwikkeling het die wanindrukke geskep dat dit beter sou

weesomnadiestedetetrek,omdaartegaanwerk.Die

onvoorsiehe toestroming na die stede het egter grootskaalse

werkloosheid en armoede tot gevolg gehad' oorbevolking'

swak behuising, onvoldoende gesondheidsdienste, onvoldoende

welsynsdienste, o[ maar 'Il Paar te noem was ook van die

negatiewegevolgevandievinnigeverstede}ikingvandie
bevolking.ProfessionelepraktisynsmoeSdj-esosiale
gevolgevandieonbep}andeindustrialisasieindiegesig

staar.Selfsdielewensomstandighedevandi6wiewelwerk

indiestedegehadhetwashagtik.Dieekonomieserpoli-
tiese en sosio-maatskaprike omstandighede was sodanig dat

ingrypingmetdieoogoPveralsosialehervorming'n
noodsaaklikheid geword het. soos wat dj-e dienste wat nodig

was op industriele (ekonomiese) vlak dienooreenkomstig met

diebehoeftesuitgebreihet,moesdiediensteopsosio.

maatskaplike vlak ook uitbrei. Thomasas som dit as volg

oP: 
Trvo different types of effect were present: that
arising i;;; 

-iiaauar 
- change= i5t the physical

environment wtri-ctr involve new attitudes and means

of livingf ita tn"t of changing occupational and

other roles necessary for adjustment'

waar daar dus aanvanklik slegs 'n onderskeid getref is

tussengi}de(professionee]-)engewoneonopgeleidewerkers

worddaaregtervandag,nverdereonderskeidgetreftussen

'n professie, 'n ambag en 'n gewone werker' waar 'n
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spesifieke opleiding, die bemeestering van 'n gesogte

vaardigheid en die opleiding wat jv aan ander kan gee

gedurende die niddeLeeue van jou 'n professionele Persoon

gemaak het is dieselfde kriteria om as professionele

persoon gereken te word nie meer voldoende in die huidige

konteks nie. waar 'n ambag dus tydens die middeleeue die

gilde onderskei het van die gewone werkers is dit vandag

die geval dat ,n verdere onderskeid getref kan word tussen

die prof essionele persone van die rrambagsmannetr6. Met

betrekking tot status sou 'n mens byvoorbeeld kon s6 dat

die professionele persoon ho6r sosiale status geniet as die

ambagsman. Kortom, die opgeleide ambagsman word in die

hedendaagse formele sin van die woord nie na verwys as 'I1

professionele Persoon nie.

,n Mens sou kon s€ dat daar aI hoe meer'n onderskeid

getref kan word tussen die verwerwing van gespesialiseerde

kennis en vaardighede rnet die oog oP die lewering van

dienste of produksie wat die industrie (ekonomie) bevorder

aan die een kant en aan die anderkant die ver:l'rerrring van

gespesialiseerde kennis en vaardighede met die oog oP die

Iewering van dienste wat die sosio-maatskaplike aspek van

die gemeenskap bevorder. 'n onderskeid kan dus getref word

tussen die I'produktet' wat onderskeidetik deur die ambagsman

endieprofessionelepersoongelewerword.Sobyvoorbeeld

kan ges6 word dat die vaardighede waaroor die professionele

persoon beskik, beskou kan word as meer nens gerig of te

wel dat sy dienste (sy "produksie'r) die lewens van mense
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beinvLoed- Daarom is dit nie vreemd dat ook altruisme as

een van die vernaamste ses kriteria beskou word wat profes-

sione}edienstevananderdiensteonderskeinieaT

Uitdievoorafgaandeisditduidelikdatookdiekonsep
nprofessiett oor die jare van betekenis verander het en

heelwaarskynliksteedsveranderingsalondergaan.,n

Oorbeheptheid of 'n oorbeklemtoning van 'n winsnotief nag

dusdaartoebydradatdiekonsepnprofessiel|sybetekenis

magverloorofsybetekeniskanverdraai.Watdanisdie

formele element van die konsep ttambagtt en die konsep

ttprofessiett? Die antwoord op hierdie vrae sal ons help om

eerstens te kan bepaal of daar 'n konseptuele verband is

tussenprofessieenmoraliteit.(Dieformeleelementvan
diekonsepmoraliteitisreedsinhoofstuklbespreek.)

DIEFoRI{ELEELEMENTvAItDIEKolfsgpttlllr@AGlr

Waarom het ons

hoefte in die

doen? Sekere

slegs gelewer

of benodig ons 'n ambag? Wat is die be-

samelewing waaraan die konsep trambagrr vol-

produkte en dienste in die samelewinq kan

word deur "spesialiste'r ' Die ontwikke-

ingspeil van die gemeenskap genoodsaak die mens om sekere

produkte te maak of sekere dienste te lewer waarvoor die

mensopge}eibehoorttewees.Diekonsepllambagllverwlrsin

dieeerstepleknadiemaakofleweringvan,Ilbepaalde
produkofdiensdeur,nopgeleidePersoon.Hierdiepersoon

beskik dus oor kennis, jare van ondervinding en ervaring
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oor ,n bepaalde terrein of ve1d. sowel as die spesifieke

vaardigheid om die produk of diens op daardie terrein te

lewer. Daar is baie verskillende produkte wat gelewer moet

word on aan die behoeftes op die verskillende terreine van

die samelewing te kan voldoen. Spesiali'sasie ten opsigrte

van produksie en dienslewering het dus 'n noodsaaklikheid

geword. Alhoewel ,n mens nog dikwels die sogenaamde iljack

of all trades, master of nonerr mense teekom word dit aI

meer en meer van ,n persoon verlrlag om ten minste rta master

of onen dit wil s6, in een anp opgelei te wees, aangesien

die produkte wat gelewer word alhoemeer gesofistikeerd

geraak het of die tipe diens wat verwag word aI groter eise

aan die persoon stel. ',n Termyn van formele opleiding

waartydens vakkennis en vaardighede beoefen en bemeester

moet vrord het dus alhoemeer noodsaakliker geword. So

byvoorbeeld sal die messelaar, as ambagsman die verskil

tussen verskillende tipe bakstene ken, hy sa1 ook weet wat

die verskil tussen verskillende tipe pleisterwerk is' Hy

mag selfs lre7sslrr, of ,n aanvoeling hG om sekere dae buite

te werk en ander dae liefs binne, omdat hy die weersomstan-

dighede ken en weet watter effek dit op sy werk mag hc.

( Ek verrrrys hierna as sy vakkennis ) . Hy sal ook weet hoe om

self met verskillende tipe bakstene en pleister te bou ten

einde goeie messelwerk te doen. (Ek verwys hierna as sy

vaardigheid. )

Die ambagsman het dan juis vanweE sy kennis en vaardigheid

die gesag om ,,op die sitett of in die werkswinkels leiding
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tegeeaananderteneindeteversekerdatandervakleer-

linge sowel as gewone werkers ook uiteindelik goeie ambags-

manne word. Let daarop dat die goeie messelaar die persoon

wie se huis hy bou baie gelukkig maak en tevrede laat voel

indienhymeesterlikr.netdiebakstenewerk.Daarhoefnie

noodwendig 'n goeie verhouding tussen die messelaar en die

huiseienaar te wees nie. Deur goeie werk te lewer kan hy

dus indirek daartoe bydra dat die eienaar gelukkig is' Die

ambagsman werk dus nie direk met die Persoon self nie'

Trouens, die messelaar mag gefrustreerd raak indien die

persoon niks weet van messelwerk nie en telkens onbenullige

vrae stel oor die messelaar se messelwerk om kwansuis 'n

goeie verhouding te bewerkstellig'

Ek vind dit interessant dat die vermoE om goeie messerwerk

te doen (vaardigheid) nie die enigste kriteria is waaraan

die messelaar of ambagsman as sulks deur die gemeenskap of

meerspesifiekdiemenseindieboubedryfgemeetwordnie.

So byvoorbee}d sal daar heelwaarskyn}ik, nieteenstaande die

persoon se besonderse vermoe uop die geboutr na hom velnrys

word as ,n onopgeleide messelaar indien hy nie formele oP-

Ieiding vortooi het nie. soos iemand onlangs opgemerk het:

trAs jv nie jou papiere het nie, is jv nie gereken nie'rr

Die gemeenskap plaas dus 'n ho6 premie op die bewys van 'Il

spesifj-eke opleiding wat die ambagsman moes ontvang het,

byvoorbeeld ,n sertifikaat of diploma. Formele (teore-

tiese)opleidingkandusbynaaseerstekriteriagestel

word.Ditgeeaanleidingtotdieideedatdiewerkgewer
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geregverdig is on die onopgeleide messelaar nie bevordering

te gee nie of om hom minder te betaal' ongeag of hy vanwe6

syvaardigheidbeterproduksielewer.Trouens,baiewerk-
gewers sal hierdie situasie uitbuit om te verseker dat hul

uitgawes, spesifiek ten opsigte van lone blrvoorbeeld, tot

dj-e minimum beperk word 
" 

n Mens kan verder verhrag dat

werkgewerswiesodanigingestelisweinigdiege}eentheid

sa1 skep of die persoon sal aanmoedig om sy kwalifikasies

te ver:werf. vaardigheid, ervaring' leidinggewing' ens'

(diepraktiesekennisvandieambagsman)worddusaskom-

plimenterendbeskoutenopsigtevansyteoretiesekennis.

Die kriterj-a of die formele element van die konsep "alnbagrr

verwlrs dus na ,n spesifieke terrein van dienslewering $'aar-

binne slegs persone wie forneel opgelei is' die nodige

vaardigheid en ervaring het, gereken word as ttambagsmannerr'

Ditwordalgemeenaanvaardatdiegeneooksalweethoeom

aan ander leiding te gee. Formele opreiding ten opsigte

vanvakkennisenvaardigheidkandusbeskouwordasdie

formeleelementvandiekonsepnambagll.

DIE ttATERItsLE ELEI'IEI|TE VAI| DIE KONSEP 'rAUBAGrr

Die wyse waaroP die messelaar sy gesag "oP die siterr uit-

oefen of die manier waarop hy leiding gee is geensins 'Il

bepalendekriteriawaaraanhyas,ngoeieofswakambagsman

gemeet sal word nie. Dit beteken dat \,,anneer van ,n ambag

gepraatword'londerlingemenseverhoudingetlaSverskynsel

nie as ,n faktor of kriteriun in berekening gebring word
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nie. Trouens, wanneer ons praat van 'n ambag gaan dit om

,n bepaalde gespesialiseerde werkverrigting of tts,'erkrr wat

gedoen of aangeleer word. Hoe dit uitgeleef word kan 'Il

bepaalde verhouding tussen voorman en handlanger insluit

weI (as een van die materieLe elemente van die konsep

ttambagr'), maar dit is nie 'n element wat deurslaggewend is

om ,n |tambagsmanrr te identifiseer of the eva.l-ueer nie.

Soos reeds in hoofstuk een aangedui, bepaal die verskil-

Iende nateri6le elemente nie wat uiteindelik bekend sal

staan as 'n ambag nie. So byvoorbeeld dien die pIeE v'aar

die werk gedoen word, byvoorbeeld die werkswinkel of die

geboukonstruksie nie as 'n maatstaf waarvolgens ons die

werk wat daar gedoen word, sal klassifiseer as 'I1 anbag

nie. Trouens, dit is duidelik dat baie van die werksop-

dragte wat binne ,n werkswinkel uitgevoer word nie as 'n

ambag bekend staan nie. Die materi€Ie element van die

konsep rranbalJtr behels onder andere, tipe werke waarvan 'Il

mens ,n redelike formele kennis van behoort te h6, alvorens

,n mens dit meesterlik sa} kan behartig; tipe werke waar-

van ,n mens oor 'n besondere vaardiqheid moet beskik alvo-

rens 'n mens die werk sa1 kan bemeester'
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DIE KONSEP AT.{BAG EN I,TORALITEIT

Ek argumenteer dat die konsep trambagtun amorele karakter

het. Soos reeds gesien gaan dit hier om die aanleer en

beoefening van kennis en vaardigheid wat nie noodwendig

verband hou met die beinvloeding van ander mense se lewens

nie. Dit wil sG die dienste wat die ambagsman lewer bevor-

der nie noodwendig sy eie menslikheid of die van ander nie'

Die feit dat die konsep rr6ft6gn in sornmige gevalle weI ver-

band hou met die beinvloeding van die lewens van mense kan

as ,n blote toevalligheid bestempel word. Daar bestaan dus

,rl kontengente verband tussen die konsep |tambagtt en die

konsep trmoraliteitrt .

Hierteenoor, moet die formele element van die konsep rrpro-

fessie" vasgestel word. Die verskil wat ons dan aantref

tussen die fornele elemente rrambagtr en rrprofessietr behoort

Iig te $rerp op die konsep rronderwlrsprofessiett'

DIE FORI.{ELE ELEIi{EN! VAt{ DIE KOI{SEP IIPROFESSIETT

Noudat ons weet wanneer die werk wat j-emand doen 'n ambag

is, ontstaan die vraag nou: rrWanneer is die werk wat 'Il

persoon doen ,n professie?rt Anders gestel: trTen opsigte

waarvan verskil die werk van die ambagsman en di6 van die

professionele persoon?tt Albei is ondenrorpe aan 'n formele

opleidingsprogrErm en word dienooreenkomstig besoldig. A1-

bei beskik oor spesiale kennis en vaardighede ten einde sy
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werk na vel$agting uit te voer. 'n Eerste duidelike ver-

skil tussen ,n ambag en 'n professie dui vir my op die wyse

waarop die verhoudings tussen professionele persone en huI

kliEnte verskil van di6 tussen 'n ambagsman en 'n k1i6nt.

Terwyl 'n mens sou kon s6 dat 'n ambag grotendeels verhou-

dings vir ekonomiese funksies het, kan gese word dat 'n

professie verhoudings met betrekking tot sosiale funksies

het.

wat die konsep rrprofessierr betref , EJaan dit hier om die

behoefte van die samelewing wat spesifiek met die menswees

te make het. Die professionele praktisyn voorsien dus aan

,n behoefte wat direk net die lewens van mense te make het'

Die diens wat sodoende gelewer word sou beskou kon word as

,n altruisties diens omdat die ttbehoeftige" Persoon in die

eersteplekdaarbybaatmoetvind.Dieverwagtingisdan

dat die diens wat gelewer word in die beste belang is van

diegenewiediediensbenodig,hetsy,npasi6nt,,naange-

klaagde,'t!potensi6lehuiseienaarofselfs'Ilkindwat

deur ,n dokter, prokureur, argitek en ondervryrser onderskei-

delik, gelewer word. Is dit nie dalk hierdie vernEtme So-

siale funksie en implikasie wat aan die professies,n

trho6rtr status vir die gemeenskap besorg het nie?

Die konteks waarbinne hierdie diens gelewer word, is 'II

tweede duidelike verskil. Byvoorbeeld, wanneer 'n ambags-

man leiding gee aan die vakmanne lfaar hulle besig is om te

werk (,,op die sitett) en dit oP 'n vrYse doen waardeur hy
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hulIe menslikheid bevorder deur hulIe karakter op te bou en

hull_e ook' sy nensrikheid en gesag respekteer dan kan 'n

menss6datsodanigeleidinggewingelementebevatwatken-

merkend is van professionele dienslewering. Dit beteken

egter nie dat die amballsman, op grond van die resultate van

sydienslewering,Esprofessionee}bestempe}kanwordnie.

Diekontekswaarbinnehierdiediens(leiding)p}aasvind

naamlik ,,op die siterr bepaal juis dat die ambagsman nie as

Irprofessioneeltr bestempel word nie. Indien hierdie ambags-

manegteraSlektordieselfdetipediensaanvakmannever-

bonde aan ,n opvoedkundige instansie, byvoorbeeld 'n Tech-

nikon sou lewer, sou ons wel kon s6 dat die ambagsman (nou

,n professionele praktisyn) professionele diens lewer, aan-

gesiendiekontekswaarbinnehydiensleweronderrrorpeis

aanprofessionelebeginsels,standaardeenetiesekodes.

Binnehierdiekontekssalditattydvan|'dieambagsmanll

verwag word om professioneel op te tree' Die konteks dra

ook by tot die professionele aard van sy werk' Professio-

ne}e diens word gelewer binne ,n konteks waarbinne ,n be-

paaldestandaardgehandhaafbehoortteword.Verderisdie
professionelepraktisyngenoodsaakomhaarteverbindtot

en om haar onderworpe te stel aan 'n etiese kode' Dit

beteken nie noodwendig dat die professionele praktisyns

(byvoorbeeldSoosindiegevalvandokters),,Ileedmoet

af,6 waartoe hulre hurserf toewy nie. Dit inpriseer egrter

dat sy eerstens haar deeglik moet vergewis van wat van haar

vert{ag word, dit wil s6, hoe sy behoort op te tree en twee-

densdatsyverwagtingervoorskrifte'doelwitte'eise'
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visie, ensomeer van sodanige etiese kode sal eerbiedig'

In die gevat van die professionele persoon val die klem op

diens. Die rtproduksi€tt wat die prof essionele praktisyn

lewer,isdj-ens.Ditspreekvanselfdat,Ilvertrouens-

verhouding en wedersydse resPek noodsaaklike voorvereistes

is vir sodanige dienslewering. Hoe 'n bepaalde diens ge-

Iewer word is dus van kardinale belang. Anders as in die

gevalvan'Ilambag'soosreedsgemeld,isditnoodsaaklik

dat die onderlinge menseverhoudinq van 'Il bepaalde aard

moet wees. Die ttwerktr of diens van die professionele

praktisyn verloor sy professionele karakter indien daar nie

'r1 verhouding van wedersydse respek en vertroue in die

noontlikheid van die betrokkenes aanh'esig is nie'

professionele praktisyns sowel as kliente verskil van Per-

soon tot persoon. ook die konteks waarbinne hulle hul on-

derskeiedienstemoetlewer(professionelepraktisyn)of

moet ontvang ( t'behoeftigett persoon) verskil van persoon tot

persoon. Dit is hierdie uniekheid van die situasies asook

dieonvoorsPelbaarheiddaarvanwatvereisdatdiemeeste
professionele praktisyns hoogsopgelei behoort te wees'

orndat die tipe kennis wat vir dienslewering benodig word

nie ,n roetinetipe nie, maar wel kennis van ,n sistematiese

aard behoort te wees, kan 'n mens verilag dat die opleiding

baiemeerintensbehoortteweesaswatdieopleidingter

bemeestering van ,n vaardigheid is wat nodig is om vir aI-

tyd die een of ander artikel/item te maak'
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.. -- t---.: ^tt .f"i rra'

Dieformelee}ementvandiekonsepnprofessiet'duiverder
op die mate van vryheid van keuse en oordeel wat die prak-

tisyn het in die uitvoering van haar plig' Eerstens beskik

die professionele praktisyn dus oor 'n groot mate van outo-

nomiteitensyisselfinbeheervandiedienswatsymoet

Iewer terwyl eksterne kontrole en inmenging teenstrydig is

metdieprofessioneleaardvanhaardiens.Tvleedensdui

dieoutonomiteitvandieprofessieassodanigopdiekol-

tektieweonafhanklikheidvanpolitiekekontroleoordie

niljoeneledevandieprofessie.Trouens,dieprofessie

selfoefendiekontroleuitoordiewerksaamhedevandie
professie. Verder dra sy ook persoonlik die verantwoor-

delikheid van haar keuses, oordele en dienste'

Teropsonmingkanges6worddatdj.eformelee}ementvandie

konseP ttProf essietr

Iewering sowel as

die altruisties aard van die diens-

die mate van outonomiteit is wat die

praktisYn aan die dag IC ten einde huIP aan die kli6nt te

verleen - Kortorn,

dienslewering.

outonomiese, altruisties medemenslike

DIE KONSEP TIPROFESSIEI' EN MORAI,ITEIT

Ek argunenteer dat die konsep rrprofessi€'r 'n morele karak-

terhet.Gemeetaandieforme}ee}ementvandiekonsep

staan mense verhoudings sentraal en behoort 'n professie

altyd die lewens van mense te bernvloed' Die kennis en

vaardighedewatnodigisterbeoefeningvan,nprofessieis
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dus altyd mensgerig. omdat 'n professie beskou kan word as

medemenslike hulpverleningsdiens behoort die Persoon wie

die hulp of diens ontvang het daarna beter af te wees'

Hulpverlening impliseer dat daar ,n bepaalde behoefte ont-

staan wat bevredig of aangespreek moet word. Die konsep

ilprofessieil behels dus di6 tipe hulpverlening wat strek tot

bevordering van die menslikheid van die betrokkenes' Daar

is dus ,n konseptuele verband tussen die konsep rrprofessiert

en die konseP rrmoraliteittt '

DIEFoRMELEELEMENTvANDIEKoNsEPno[DERwIsPRoFEssIEll

Ek het agtergekom hoedat die werk van die ambagsman verskil

van di6 van die professionele praktisyn. Alhoewel beide

Personedusoorsekere(vak)kennisenvaardighedebeskik
wat hul]e bekom het deur 'n opleidingsprogrElm te voltooi,

het die verskil belangrike inplikasies vir die onderwys'

By die ondersoek van die formele element van die konsep

[onderwlrstras handeling (Hfst. 2) het dit aan die lig gekom

datdieonderwlrserdeurteonderwlrs,kennisaandie}eer-

ling oordra wat nie noodwendig bydra tot die ontwikkeling

van die leerling se karakter nie. Die kennisoordrag, onge-

agdiebekwamewysewaaropdieonden'ryserditdoenhoefnie

noodwendig dj.e lewe van die leerling te beinvloed nie'

onderwysassulkshetdus,namorelekarakter.Dieselfde

kangesOwordvan,nambag.Bydiebestuderingvandie

konsep nambagtr het ons agtergekom dat 'n ambag nie nood-
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wendig die lewe van die mense daarby betrokke, hoef te

verander nie. Daarom kan ges6 word dat die konsep ttambagrrr

net soos d,ie konsep rronderwYsttr 'n kontengente verband met

die konseP moraliteit het'

Dit is duidelik dat rronderwysprofessie'r 'n samestelling is

van twee konsepte naarnlik rrondetsryrsrr en rrprofessiert' Die

indruk kan geskep word dat die formele element van die

konsep onderwlrsr €D die formele eLement van die konsep

Irprofessierr, eenvoudig die formele element van die konsep

rronder:r,rlrsprofessiett behoort te wees. Dit is egter nie die

geval nie.

By die ondersoek van die formele element van die konsep

Irondenrlrstt het ek geargumenteer dat daar nj-e 'n noodwendige

verband tussen onderwlrs en moraliteit4e is nie. Dit wil s6

ek het bepaal dat die konsep rronderwlrstr as naamwoord sowel

as werkwoord nie noodwendig 'n morele karakter het nie' Ek

het ook die opvatting gehuldig dat die onderwlrs as sulks

nie noodwendig die lewens van mense beinvloed nie' Die

onderwlrshetdus,Ilamorelekarakter.Verderhetekook

totdiegevolgtrekkinggekondatindj-endieonderwlrswel

die lewens van mense beinvloed, sodanige invloed nie nood-

wendigstrektotdiebevorderingvandiebetrokkenesse

menslikheid nie. Die ondervys mag dus selfs instrumenteel

wees tot die bevordering van immoraliteit'
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die formele element van die konseP

,rprofessierr het ek egter die teenoorgestelde pos5-sie gehul-

dig naamlik dat daar wel'n (noodwendige) konseptuele

verband is tussen die konsep rrprofessiert en ttmoraliteittt '

DitSoubetekendatdiekonseprrprofessi€''wel,nmorele

karakter het en as sulks die lewens van mense beinvloed'

Hierdie invloed wat sodanig uitgeoefen word behoort altyd

positief omdat dit strek tot die bevordering van die mens-

Iikheidvandiebetrokkenes.Hieruitkan,nmensdusaflei

dat die konsep rronderwlrsprofessietr dui op 'n dubbelsinnig-

heid.

Dieindrukkangeskepworddatditdie''ondernrys'l-asPekis

wat juis die taak van die onderwyser 'Il professionele

praktykmaak.onshetreedstotdieslotsomgekomdatnie

al}e onderwlrs noodwendig opvoedkundig van aard is nie'

Trouens, di-e rol r/an die onderwlrser as opvoeder is die

deurslaggewendefaktorwatvanhom'Irmoreleagentmaak'

Die term rronderwysprofessierr is dus dubbelsinnig omdat rrom

teonderwlrs,,nienoodwendigbetekendatdieonderwyser
professioneeloptreenieofomselfsasmoreleagentopte

treenie.Daarisdusnienoodwendig,nverbandtussendie

konsepl'onderwlrst|endiekonsep''professie'len|'moraliteit'l

nie.Daaromsouditvangroterbetekenisweesomtepraat

van die rropvoedingsprof essierr want ttoPvoedingl!t is weI

konseptueel verbonde aan rrprofessierr en ttrnoraliteittt' 'n

Interessante vraag ontstaan nou' Sou 'n mens dan kon sE

dat indien ouers hurre kind opvoed hurle professioneer
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optree? Ek dink hierdie vraag Ie op die terrein van die

debat rondom die professionalisering/deprofessionalise-

ring van die onderwlrs. Ek wi] my egter nie op die terrein

begewe nie. Die vraag wat egter nou gestel moet word is

die volgende: Hoe raak die professionele aard van die

onderwyser (of te we} die formele opvoeder) se taak sy rol

as opvoeder in die suid-Afrikaanse politiek, in sy klas-

kamer en in die breEr gemeenskaP?
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DIE Ir{ORELE DILEI'II'IA vAIt DIE SUID-AFRIKAAIISE OIDERWYSPRO-

FESSIE

IIILEIDING

In die voorafgaande drie hoofstukke het ek die rol van

konsepte met spesifieke verwlrsing na hul betekenis en

onderlinge verbande met mekaar ondersoek. wat veral

duidelik na vore gekom het, is die invloed wat konsepte op

die menslike praktyk uitoefen. Inderdaad, die betekenis

van ,n konsep dien as ,n rigtinglryser of 'n re6l wat bepaal

hoedat daar opgetree behoort te word5o. Daarom skryf

Strikesl: rrNeedless to SaY, when an idea looses its mea-

ning it ceases to be a functioning guide to action. one

cannot act on an idea one does not understand. I' rndien 'n

verskanste betekenis dus aan 'n konsep toegeskryf word of

anders gestel, indien ,tl konsep verkeerd verstaan word,

bestaan dj-e moontlikheid dat 'n bepaalde optrede of aksie

teenstrydig met die mees ingeligte betekenis van die konsep

magl{ees.Ditwasdanookdiedoelvandievoorafgaande

drie hoofstukke naamlik on 'n bepaalde betekenis te gee aan

sekere sentrale konsepte van die ondenrlrsprofessie' soda-

nige betekenisse behoort dan die onderwlrser te help met die

uitvoeringvansyplig.wanneer,nmensdusdiebetekenis

van ,n konsep begryp, sal ',n mens weet hoe om op te tree en

sodoende gestalte aan die konsep gee. Uit is natuurlik 'n

aPartevraagofdiepersoonwelsosaloptreealhoewelhy
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weet hoe hy behoort op te tree' Ek kyk veral na die vraag

hoe hY behoort oP te tree'

Deur (konseptueel) te ]et op die morele aspek van die

onderwlrsprofessie het ek ook probeer bepaal tot watter

verhoudingsekerekonsepteenpraktyketotmoraliteit

staan.Ditwi}s6,watterrolspeelsodanigekonsepteen
praktyke ten opsigte van die bevorderbaarheid of ontwik-

kelingvandiemensLikheid'Aangesienekjuisvanuit'rl

bepaaldehoekrnaanlikvanuit'Ilmoreleoogpuntnadie

onderwysprofessie kyk, asook wat die konsep ondermeer be-

hels,hetekagtergekomdatdieondenrlrser,nbelangrike
rolspee}indiebevestigingenbeklentoningvandj-emens-

waardigheidvanalleleer}ingeindieskoolensodoende

indirek van mense in die geneenskap' Die rol van die

onderwyser as morele agent het dus duidelik aan die lig

gekom.Diegevolgtrekkingkangemaakworddatdieonderwlr-

ser se optrede ,n refleksies2 is van die betekenis wat hy

aansekerekonsepteheg'ook,datonderrrryrsstudentewie

dieselfde betekenis byvoorbeeld aan die konsep trondetnrlrs-

professierrh"grminofmeersoortgelykeoptredebinnedie

onderwyspraktyk sal openbaar' Daar mag egter gevalle wees

waar'nonderwlrserbyvoorbeeldweetdathaarrolvanso'n

aardbehoortteweesdatsydieleerlingeinhaarsorgse

menslikheidmoetbevorderent6glyfstraftoepaswat

daartoe mag bydrae dat die leerlinge se menswaardigheid

beremmer word. Dit wil so, dit wat die onderwlrser weet of
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hoedat sy haar professionele rol verstaan' word nie weer-

spieEl in haar dade nie' Die vraag is nou: Reflekteer

haardadedalkanderkonsepte?Andersgestel:Uitwatter

konsepte is sulke gedrag gebore? Ek het ongelukkig nie

antwoorde op hierdie vrae nie. oit skyn egter te blyk dat

diebegriPvansekerekonseptenie,nvoorspe}Iingofselfs
,' waarborg is vir watter handeling of gedrag noodwgndig

daaruit sal voortvloei nie' Dit is juis die punt wat

Ryres3 maak wanneer hy onderskei tussen weet @'' weet hoe

en weet om te wees. Dit is veral die eintlike uitlewing

van sekere morele beginsels wat ,Il mens ,I1 morele agent

maak.Hiermeeprobeerekgeensinsbeweerdatditsinneloos

is om sekere betekenisse aan ondenryrsstudente of leerlinge

voortehounie.Inteendeel,ekisdaarvanoortuigdatdie
onderwlrsstudente met 'n behoorlike begrip van hul taak as

morele agente meer geneig sal wees om in belang van die

bevorderingvandieleerlingeSenens}ikheidoptetreeen

die morele begrippe uit te }eef as diegene wie nie met die

hulp van die bestudering van die betekenis van konsepte van

die morele verantwoordelikheid van hul taak blootgestel is

nle.

Die kwessies wat die volgende hoofstukke probeer aanspreek

ishoedieonderwlrsergestaltegeeenbehoorttegeeaan

hierdie konsepte wat sentraal is tot die ondenrrlrsprof essie '

Inhierdiehoofstukspreekekeerstensdienore}edileruna
vandieSuid-Afrikaanseonderwyseraanwiebinne,Ilbe-

paalde konteks, wat baie keer teenstrydig is met sy morele
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Plig,moetoPereer.Dikwelsisn6gdiepolitiekeopset6f
die ondenclrsopset en selfs die skoolopset bevorderlik vir

die doelwit van die onderwlrser wie haar morele plig wil

nakom. Met behulp van 'n kort historiese perspektief op

die suid-Afrikaanse onderwlrs gaan ek tweedens aandui hoedat

die Suid-Afrikaanse onderuryrset'a genoodsaak was om op 'n

bepaalde werkswyse, of met behulp van 'n spesifieke benade-

ringofklem,karaktermoesgeeaanhaarmoreleopdrag.Ek
is daarvan oortuig dat die konteks waarbinne die ondenrlrser

haarbevindbepa}endisvirdiewysewaaroPsyhaarmore}e
plig sa1 nakom of die benadering of klem wat sy sal laat

valopdieuitvoeringvanhaarmorelep}ig.Verder,indien

die konteks besig is om te verander' (en gepaardgaande

konsepteookbesigisomteverander)bestaandaardie

moontlikheid dat daar 'n klernverskuiwing in die uitvoering

ofuitlewingvanhaarmorelepligmagvoorkom.Diepo}i-

tieke raamwerkss van Suid-Afrika het in 1990 sulke drastie-

severanderingeondergaandatekdiekonteksvoor1990en

die konteks daarna vir die doeleindes van hierdie rnini-

tesisgerieftikheidshalweintweefasesonderskei.

Ektref,Ilonderskeidtreftussenhierdietweefasesvan

die suid-Afrikaanse politiek omdat ek die mening toegedaan

isdatdieveranderingeoppolitiekegebiednoodwendigdie

een of ander uitwerking op ander terreine van die samele-

wing sal he. Siedentops6 is dit ook eens dat wetlike

veranderings op regeringsvlak (lois) 'n effek het oP die

praktyke oP gemeenskapsvlak (moeurs) of anders gestel dat
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sodanige verandering in gemeenskapstrukture, bv. die onder-

wys, uitdrukking sal vind. wat my dus interesseer is juis

hoedanig die genelde politieke verandering die morele plig

van die onderwyser in die klaskamer en gemeenskap bein-

vloed.Hierdiemini,-tesisdiendanverderaS,npogingom

reeds noual, ofskoon daar weinig of geen verandering op die

terrein van die onderwlrs waar te neem is nie' nuwe vrae te

stel ten ej-nde die Proses van verandering selfs te bespoe-

dig.

Ditismymeningdatdiekonteksvandiepre-199ofasedie

rede is waarorn die morere prig van die onderwlrser groten-

deels'nparty-politiekekaraktergekryhet'Metdiein-
grypende politieke veranderings van die daaropvolgende 3

jaar(vanaf1990)hetdiekontekssodanigveranderdatek

vanmeningj.sdat,nveranderdewerkswyse,benaderingof

klen ter sprake behoort te wees' Ek sa1 argunenteer dat

diehuidigepolitiekefasesodanigverskilvandieperiode

voor 1990 dat die onderwlrser se taak as morere agent ver-

skuif het van ,n party-politieke klem na ,n opvoedkundige

klem.Dieonderw}rserinSuid-Afrikabevindhaarselfin,n

veranderde situasie waar daar ook klemverskuiwings in die

morele begrippe is. Maar eers die vraag

WAT IS 'N MORELE DILEMMA?

,n Morere diremma is ter sprake wanneer die agent haar moet

belnlrervi-rdieverwesen}ikingvantweeofmeeruiteenlo-
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pende morele belange. Wanneer die agent byvoorbeeld die

een plig nakom en terselfdertyd 'n ander ewe belangrike

plig in die proses vernalatig of selfs ondernyn, is daar

sprake van 'n morele dilemma.

Die geskiedenis met betrekking tot die onde;wys en gods-

diensverkondiging aan die slawe aan die Kaap gedurende die

lgde eeusT dien aS'n goeie voorbeeld van 'II morele

dilenma. Tenrryrl die prim6re klassifikasie van die destydse

samelewing aan die Kaap eenvoudig as 6f slaaf 6f vrymens en

6f heiden 6f christen was het die volgende dilemma ont-

staan. Aan die eenkant is slawe geleer om te }ees, skryf

en reken sowel as om die Christelike godsdiens aan te neem'

Hierdie proses sou waarskynlik hul menswaardigheid kon

ontwikkel en dus sou hul christen en vrlrmens word. Hier-

teenoor is dit aan die ander kant van slawe verwag om

steeds hulself as besitting en onderdaan van die kompanjie,

die setlaar of die vryburger te ag. Daar was ook ve]3,ar-

ring onder die slawe-eienaars oor die posisie van die

nenslikheid van die slawe nadat huIle tot bekering gekom en

as Christene gedoop is. Die dilenma was: ltSou die slawe

hiernaas as medevrymens of dalk rnedebroer en -suster

bestempel kon word en steeds die eiendom of besitting van

byvoorbeeld van die vryburger wees?rr om besitting van

ienand anders te wees beteken juis dat jV nie 'n vrymens

kan wees nie. om dus ,n slaaf en 'n medegelowige te wees

sou dus as , n teenstrydigheid bestempel kon word wat

aanleiding gee tot 'n morele dilemma. So byvoorbeeld word
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van die ondervryser verwag om tojaal te $'ees teenoor die

onder:r.ryrsowerhede en die staat aan die een kant sowel as

teenoor haar professionele plig aan die ander kant' Dit

hoef as sulks nie noodwendig ,n morele dilenma te wees nie,

maar wanneer die morele verantwoordelikhede teenoor die

staat uiteenloop met di6 teenoor die professie, bevind die

onderrrlrserhomin'nmoreledilemma''nMenssouhierna

kon verwys as 'n teenstrydigheid wat die onderwyser se

geinstitusionaliseerde plig en sy professionele plig

betref. Inderdaad, 'tt morele dilenma'

Watekegternouwilbek}entoonisniedieverskilindie

twee opvattings naarnlik of die onder:uryrser se rol ',tl Po-

litieke of,n a-politieke karakter het nie, of niskien

watter een die korrekte opvatting is nie' Wat my inte-

resseer is egter die morele dilemma van die onderwyser wie

haar as morele agent beyrer om die sosiaal politiese

strukture van die Apartheidsstrukture af te breek, omdat

dit teenstrydig is met die doelstellings van haar opvoe-

dingstaak. Maar eers wil ek kyk na hoe hierdie morele

dilemma in die suid-Afrikaanse konteks histories ontwik-

kel het.

,N HISTORIESE PERSPEKTIEF OP

SUID-AFRIKAANSE ONDERWYS

DIE UORELE DILEMMA IIf DIE

Alhoewelekrwanneereknadietekens'kenmerkeenver-

skynselsvandiepre-].ggofaseverwys,indieverledetyd
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skryf, bet,eken dit nie dat dieselfde sosio-politiese te-

kens,kenmerkeenverskynselsnieindiepost-1990faseaan

te tref is nie. Die rroorgangstydperktt sal nog seker baie

jareduur,maarwatekwelwi}uitligisdatdiepolitieke

raamwerk noemenswaardig verander het sedert 1990, alhoewel

die invloed wat dit op praktyke het nie altyd te bespeur is

nae

DIE PRE-1990 FASE

Diehoofargumentwatekontwikke}is:gegewedieimmorele
polities-sosialestrukturewatdirekdieonder:vryrsenook

dieopvoedingbernvloedhetrwasditdieondenrlrserse

bykonstige morele taak om hierdie irunorele strukture af te

breekinSysoekenadieskepPinovangeleenthedevirdie
vryeontwikke}ingvandie}eerlingesernenslikheid.

InlgSg,terwlrlRandellvandenHeeverdieonderwlrsstudente

aan die onderrrlrskollege Bellville oor die onderwyskrisis

toegespreek het, het hy die volgende stelling gemaak:

'r...I must state categorically tonight, that education is

themostraciallyseparatedsegmentofhumanlifeinSouth

Africa.|'5EHieruitkan,nmensaf}eidatdiestaataandie

hand van die Apartheidsbeleid baie suksesvol die terrein

van die onderwlrs en oPvoeding bernvloed het' Trouens' die

ondenqrs kan tereg beskou word as een van die vernaamste

samelewingsstrukturewaarbinnediestaatsybeleidvan

sogenaamde aparte ontwikkeling gevestig het. Die party-
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politieke inslag, maar meer Do9, die politieke beheer wat

oP die onderwys van toepassing was, het die taak van die

onderwyser as gpvoeder en di6 van die skool as oPvoedings-

instelling sodanig beinvloed dat die indruk dikwels geskep

is dat diegene betrokke in die onderwlrs instrumente in die

hande van die staat was. Die feit dat onderwysers in elk

geval deur die staat betaal word, kan 'n mens die indruk

geedatonderwlrsersseeersteverpligtingteenoordiestaat

is. Daarom was ook die aanstelling van diegene veral in

ho6r poste in dj.e onderwlrs dikwels met suspisie be je6n

omdat dit van huIle verwag was om die onaanvaarbare suid-

Afrikaanse onderwysstelsel en beleid op koers te hou' so

het Mnr. A.J. Arendsese, die voormalige Uitvoerende Direk-

teur van onderwys in die Departement van onden{rs en Kul-

tuur in 1989 hierdie verskynsel ontbloot toe hy op 'n rela-

tief vroe6 ouderdom uit die onderwlrs bedank en as rede

aangevoerhetdathynielangerdiepolitiekeirunengingin

die ondefflrs kon dul-d nie. sy bedanking kan beskou word as

,n bevestiging dat party-politieke inmenging in die onder-

wys wel aan die orde van die dag was. Die professionali-

teit van die onderwlrs en di6 van die onder:vryrser was dus

dikwelsondergeskikgestelaanhaarparty-politiekeoor-

tuigingsofkonneksiesvandieindividu.Dievoorbeeld

dien verder as bewys dat die outonomiteit van die onderwlrs-

professie ernstig geskend was. Aan die hand van die voor-

beeld kan dus afgelei word dat die Raad van verteenwoor-

dj-gers dit belangriker geag het dat wel die belange van die

Arbeidersparty@ en nie die belange van die onderwlrs as
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sulks deur sodanige aanstelling bevorder moes word.

Die kenmerklike korrupsie van Suid-Afri.kaanse politiek sou

dus kort voor lank ,n kenmerk ook van die suid-Afrikaanse

onderwlrs word. By implikasie kan ges6 word dat die skool

grotendeelsSyopvoedingskarakterverloorhet.omdie

party-politieke aard van die suid-Afrikaanse onderwys aan

te dui noem ek graag die volgende 5 kenmerke van die suid-

Afrikaanse onderwYs soos

Heever uiteengesit6l.

kortliks deur Randell van den

1. Die onderwlrs is ,n inste}ling wat die rassistiese

ideologievanApartheidmoesbek}emtoonenbevorder.

2. Dit was ,n ongelYke, diskrininerende en ninder*raardige

ondenrysstelsel. Behalwe dat die ondenryrs voorsiening

met betrekking tot byvoorbeeld fasiliteite ongelyk was,

was sekere onderwlrsgeleenthede slegs vir sogenaamde

blankes beskikbaar.

3.Dieskoolkurrikulumwasvirdiemeesteonderrrlrsers
onaanvaarbaar, onvoldoende en irrelevant met betrekking

totdiebehoeftesvandieleer}inge.Verderwasdie

doelwj-tte van die kurrikulum veral met betrekking tot

die tthidden agendatt teenstrydig met die doelstellings

van die ondervryrser as oPvoeder'

4.Dieskoolsisteemse}fwasondemokraties.Dieonder-
wyser of selfs skoolhoof het weinj-g of byna geen

inspraakgehadbydieontwerpvandieonderwlrsstelsel

nie. ook die outokratiese aard van die onderwysburo-
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krasie was ,n weerspieEling van die politieke orde van

die dag.

ondenrrys moes dus plaasvind binne 'n onderdrukkende

politieke bestel of konteks waarbinne swartes ontneem

is van hul politieke reg as burgers' AIle pogings van

verset teen die party-politieke bestel of die politieke

inmenging in die onderwlrs oP welke terrein ook aI is

dikwels wreed en selfs met die dood onderdruk.

wat ek hiermee wil s6 is dat hierdie kenmerke van die suid-

Afrikaanse samelewing dui oP omstandighede wat geskep is

wat die ontwikkeling van die individu se menslikheid belem-

mer het. op di6 manier kan 'n mens s6 dat die sosio-

politiese strukture daargestel 'n immorele karakter gehad

het. Gegewe hierdie agftergrond en kenmerke ontstaan die

vraag: rtHoe is dit moontlik vir die onderwyser om haar rol

as opvoeder te speel binne 'n konteks wat anti-opvoedkundig

en immoreel van aard is?tr Aan die een kant word dit van

haar venvag om haar te belnver vir die vrye ontwikkeling van

die leerIi'nge se mensrikheid terwlrl die poritieke bester

dieeinsteonderwlrserenleerlingestroopvanhulmenswaar-

digheid.,nMensSouduskons6datdieonderwlrserhaar
professioneletaakwatnoodwendig,nmorelekarakterhet

binne , n j-mmoreel onder-wyssituasie moes ven'resenlik '

Trouens, die betrokkenes sou nooit hul volle menslike

potensiaal vryIik kon ontwikkel binne 'n politieke bestel

wat deur rassisme, ongelykheid, onderdrukking en dies meer

gekenmerk word nie. Gegewe die historiese ontwikkeling van
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die party-politieke inmenging en kontrole in die suid-

Afrikaanse ondenrlrs met spesifieke venrysing na die

ideologiese doelwitte soos opgeneem in die skool kurrikulum

kan ,I1 mens aanvaar dat daar sterk sprake van spanning

tussen die immoreel staats-politieke doelwitte met die

onder:ur1rs aan d}. een kant en die morele plig van die

ondenqrser as opvoeder aan die anderkant was'

Bo en behalwe die feit dat sodanige toedrag van sake die

onderwyser gefrustreer het, omdat dit haar opdrag as morele

agent bemoeilik, noop dit haar om op 'n bepaalde manier62

daarop te reageer ten einde die spanning tussen die

omstandighede in die gemeenskap aan die een kant en die

doelwitte van die opvoeding aan die anderkant aan te

spreek. Hierdie bepaalde nanier sj.nspeel egter nie net op

die onderwyser se professionele affitj-asies nie maar ook op

die wyse waarop hy Cie kurrikulum interpreteer en aanbied'

DIE II{ORELE PLIG VAN DIE OT{DERWYSER - ,N POLITIEKE KLEI'T

Hoe om hierdie spanning aan te spreek kon dus as die onder-

wyser se morele dilemma bestempel word. Dit was hoegenaamd

nie ,n dilemma wat deur die onderwyser geignoreer kon word

nie. Deur die morele keuse aan die tranderrr ondenryrser, die

skoolhoof, die unie of selfs departement oor te laat was

beslis nie wat van die ondert'ryrser wie die morele noodsaak-

likheid van sy rol besef het, verwagl was nie. 'n Mens sou

eerder kon verwag dat die onder:qlyser binne sodanige konteks
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haar sou vergewis van die politieke inplikasies van haar

morele uitlewing. ln Mens kon dus venlag dat die respons

van die Suid-Afrikaanse onderwlrser as morele agent een van

verset teen die immorele politieke bestel sowel as teen die

party-politieke inmenging in die skool en die breE onderwys

sou wees. Ek kom dan tot die gevolgtrekking dat die morele

plig van die onderwyser primer polities van aard was. Die

onderwyser se rnorele taak binne sodanige konteks kry dan 'n

politieke karakter - dit wil sc as die morele taak van die

onderwlrser die skepping van geleenthede is wat die ontwik-

keling van die individu menslikheid bevorder, is dit by

inplikasie die onderwlrser se morele taak om daardie omstan-

dighede en strukture wat die vrye en volle ontwikkeling van

die menslikheid belemmer, af te breek. Daar kan dan so

geargumenteer word dat |tmorelet' opvoeding nie moontlik is

in immorele gemeenskapstrukture nie'

Hierdie verset vind egter nie net uitdrukking in politieke

aksies of affiliasies nie. Die bewustelike ondermyning van

die politieke ideologie, selfs al is dit ook net binne

klasverband, wat teenstrydig met die opvoedkundige doel-

stellings is, kan as 'n vorm van verset beskou word. Een

manier van verset wat ek vroeEr genoem het is dat die

onderwlrser op kreatiewe wyse die kurrikulun herinterpreteer

sodat die inhoud en die wyse van aanbieding die bestaande

belemmerde faktore tot rnenslike ontwikkeling uitgelig het

en sodoende verset daarteen bemoedig het. Dit is dan ook

hoedat die Suid-Afrikaanse Regering die benadering van
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people,s E,ducation verstaan het. Dit was nie Eaar net

gesien as ,n onderwlrsbenadering wat verskil het van di6 van

die staat nie, maar as ,n benadering wat die gesag en be-

heer van die staat in dj-e onderwlrs geondermyn het. AIIe

pogings om hierdie benadering in die skole te vestig was

hewig onderdruk. Hierteenoor het die voorstaanders van

people,s Education ook geen geheim gemaak van hul politieke

oogmerke nie. Die doelwit soos in die slagspreuk opgeneem

vras onomwonde gesteltrPeople's Education for People's

poweril. onderwlrsers is aan die hand van nuwe materiaal

(ook publikasies)''heropgelei'' gedurende werkwinkels,

seminare en kongresse en ook blootgestel aan metodes en

werkwyses met behulp waarvan hulle 'n effektiewe bydrae kon

maak tot die afbreking van die inmorele apartheidstrukture.

Hierbenewens sou leerlinge ook binne en buite skoolverband

blootgestel word aan die politieke betekenis en implikasies

van hul handelinge sodat hulle uiteindelik bemagtig sou

word om betrokke te raak by die breere stryd teen die

onre!ryerdige, immorele politieke bedeling' Alhoewel vrye

politieke aktiwiteit of verset dus onderdruk of selfs

streng verbied was, het skole nieteenstaandetrsites of

strugglert geword.

DIE ITORELE POLITIEKE PLIG VA}I DIE OTTDERWISER - ,IT RISIKO

ondenryrsers wie binne skoolverband hulle we} op die terrein

politiek begewe het, was volgens die algemene

opinie |rbesig met gevaarlike dinge.rt Politieke
van die

publieke
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verset in suid-efrika was 'I1 baie gevaarlike toedrag van

sake.Mense,veralswartSuid-Afrikanersongeagofhutle

in die een of ander professie gestaan het, was versigtig of

eenvoudig bang om in die genadelose kloue van die suid-

Afrikaanseregeringteval.onderwlrsersbyvoorbeeld,het

geweetdatselfsindienhulleopgrondvanhulprofes-

sionele en dus ook morele oortuiging teen die suid-

Afrikaanseondenuysste}se}souprotesteer,hul}ehulself

aan velerlei vervolging bloot sou kon stel' Hulle mog

byvoorbeelddeurdiehoofofinspekteurgeintimideeren
gekritiseer word. Hulle het ook geweet dat verhogings'

bevorderings en of sekere onderwlrsvoordele vir hulIe

geweiersoukonword'Hullehetgeweetdat'hullesalaris

verminder sou kon word, hulle kon na'n verlate plek

oorgeplaas word, hUlle kon summier sonder rrverhoorrr geskors

word die lys van moontlike vervolgings is lank'

Hieruit kan ,n mens aflei dat die onderwyser haar profes-

sione]e rol as morele agent onder moeilike omstandighede

moes uitvoer.

Daarbestaanegterdiemoont}ikheidvan,nbepaaldeopvat-
tingdatdieonderwlrserSeprofessione}erolnienoodwendig

hoef te bots met die onderwysverwagtinEle van die staat nie

en het diesulkes wie so dink heelwaarskynlik hur morere ro1

asopvoederonproblematiesbe}eef.Politiekeaksiesof

affiliasies en selfs die herinterpretasie van die kurri-

kurum moet dus nie as vanselfsprekende opsies vir die

morele agent binne die onder^rys beskou word nie ' veral nie
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as in ag geneem word dat die meeste onderwlrsers in Suid-

Afrika opgelei word om rrboeke kennisrr aan die leerlinge in

die skole rrte leertr en nie on die leerlinge te politiseer

nie of om die bre$re sosio-politiese aannames te bevraag-

teken nie. Dalk is die tipe opleiding wat duidelike

skeidings huldig tussen opvoeding en politiek een van die

redes waarom so baie ondervryrsers hul taak sien as 'n

apolitiese verantwoordelikheid. Diesulkes is die mening

toegedaan dat hu1 persoonlike politieke bedrywighede en

aspirasies buite die skool verband bedryf behoort te word.

Die politieke bewusmaking van die leerlinge deur bevraag-

tekening en protesaksies te benoedig word dus nie deur

diesulkes beskou as deel van hul morele plig nie.6

Daar kan ook ,n mening vorendag gebring word dat die onder-

wysprofessie as sulks ,n apolitiese karakter het. Menige

onder:rrlrser het daarop aangedring dat sy haar nie op die

terrein van die politiek wil begewe nie. Hieruree het

diesulkes beweer dat hulIe wel 'n keuse gehad het om hul

professionele plig uit te voer sonder om by die politiek of

die politieke inmenging in die onderwys betrokke te raak'

Ander het selfs geglo dat dit juis hul professionele

verantwoordelikheid was om neutraal te staan binne 'n

politieke (konflik) situasie sodat die leerlinge vir

hulself kon dink en nie in die Proses deur die onderwyser

se voorbeeld rrvoorgeskryf" of selfs geintimideer hoef te

word nie. Die taak van die onderwlrser sou as volg deur

hulle beskryf kon word: trt,eerlinge, moet nie gepolitiseer

https://etd.uwc.ac.za/



7l

word nie, maar wel opgevoed word.rt 'Il verdere standpunt

sutke denkers sou kon huldig is: omdat leerlinge eers 'n

politieke bydrae sal kan maak nadat hulle opgevoed is, is

,r1 politieke bewustheid by 'n leerling dus 'I1 gevaarlike

speelding.'nPolitiekebewustheidworddusnieas'n

noodsaaklike vereiste vir sy uiteindelike opvoeding geag

n]-e.

beteken nie

nie.

Met hierdie opvatting, mynsinsiens belaai met dubbelsin-

nigheidrstemekegterniesaamnie'Ekwilargumenteer
dat die plig van die ondenrlrser, naamlik om leerlinge op te

voed,niegeskeikanwordvandiesosiaalpolitieke

prosesse buite die klaskamer nie. opvoeding kan dus nie as

,n onafhanklike proses of konsep beskou word nie. Trouens,

diesogenaamdeeksternesosiaalpo}itiekeProsessevorm
juis die konteks waarbinne en waaruit die opvoeding (ook in

die klaskamer) noet plaasvind. Maar aan die ander kant, or

te s6 dat opvoeding en po}itiek nie geskei kan word nie,

dat hutle nie van mekaar onderskei kan word

Soosreedsinhoofstuklaangedui,hetdiebesondere

konteks waarbinne konsepte ontwikkel veel te make met die

betekenis wat mense daaraan sa1 heg' Hoe dit ook a} sY'

die bepaalde betekenis wat die ondelnryrser aan die konsepte

frmoraliteittt, rropvoedingtt en rronderwYsprofessier Tea, sa1

bepaal hoedat die onderwlrser haar rol en plig binne die

klaskamer, die georganiseerde onderwysprofessie en die
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gemeenskap manifesteer. A1hoewel byvoorbeeld die vrees van

vervolging en die rrstaats bepaalde ondenrysopleidingtt wel

deel uitnaak van die konteks wat uiteindelik bydra tot die

betekenis wat onderwlrsers aan gemelde konsepte h"g, is

hierdie twee faktore uit die aard van die saak nie die

totale konteks waarbinne ondenqrsers hulle bevind nie'

Indien die onderrrlrser egter die konsepte trmoraliteitr,

ropvoedip9,,, rondenryrsrr en ttonderwysprofessiert soos in die

voorafgaande hoofstukke uitgedruk, begrlp, kom sy inderdaad

voor 'n morele dilenma te staan'

Aan hierdie morele dilernma het sy in haar benadering tot

die onderwlrsowerheid, die kurrikulum, die leerlinge, haar

professionele affiliasies, en haar doelwit en strewes

gestalte gegee. Met ander woorde die ondenrlrser moes kies

hoe sy haar morele plig sou uitleef aan die hand van die

betekenisse wat sy aan die konsepte rrmoraliteitrr, rronder-

wys|', l|opvoeding'' en |'professionaliteittt geheg het.

As morele agent is kon dit dus die risiko van 'n bepaalde

benadering, of self s die teenstrydige interpretasie van

ander onderwlrsers wees wat beinvloed het watter keuse sy

gemaak het ten opsigte van hierdie dilemma. Maar ek het

geargumenteer dat die bepaalde betekenis wat aan genelde

konsepte binne die konteks van die pre-1990 fase geheg

behoort te gewees het, heelwaarskynlik daartoe bygedra het

dat die onderwlrser ten einde haar morele plig na te kom, 'Il

politieke klem op haar werksaamhede moes laat val het.
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POST-1990 FASE

Wat die post-1990 fase aan betref, probeer ek nie beweer

dat die potitieke verandering .noodwendig opmerkbare

verandering in die skool bv. ten opsigte van die skepping

van fasiliteite, die onderwlrser se taak of dalk ten opsigte

van die leerlinge se opvoedkundige agterstande teweeg

gebring het nie. Trouens in 'n onlangse onderhoud met

Southn erken die Minister van Nasionale Opvoeding, Min'

Piet Marais 1 tt. - - that South Africa still has apartheid

education. It

Met inagnening van die politieke veranderinge, veral met

dj-e verwlrsing na die ontbanning van politieke organisasies

en die vrylating van politieke gevangenes kan ges6 word dat

hierdie fase gekenmerk word deur die skepPing van geleent-

hede vir vryer politieke aktiwiteit. Sedertdien is wetge-

wing wat die apartheidsbeleid moes bekragrtig' geskraap en

is die ruimte geskep vir politieke onderhandelinge sowel as

die uiteindelike vestiging van 'n meer aanvaarbare demokra-

tiese bestel. Verder kom 'n mens agter dat die bre6r

politieke strukture besig is om te verander ten koste van

die disintegrasie van die pre-1990 politieke strukture'

Hierdie bre6r strukture is in die proses van verandering na

,n meer rtmoreelrr verantwoordbare en regverdige bestel' AI

meer en meer geleenthede, veral op die terrein van die

po}itiek, word tans geskep om die vrye ontwikkeling van

aIIe lede van die samelewing te bevordero. Of dit wel
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eintlik die geval gaan wees, is glad nie 'Il uitgemaakte

saak nie, maar wat ek wel voor wil argumenteer is dat die

geleenthede vir ,n voller en vryer ontwikkeling in die

breere sosio-politiese konteks besig is om geskep te word.

DIE II{ORELE PLIG VAII DIE ONDERI{YSER - ,N OPVOEDKI'}IDIGE KLEI{

Veral met verwlrsing na die skraping van apartheidspolitieke

wetgewing en toegewings wat gemaak is ten opsigte van reE-

Iings van buite-parlementere aktiwiteite kan 'II mens dus

verwag dat die onderwlrser se taak nie meer sentraal gefokus

hoef te wees op die skepping van geleenthede, in die breEre

sosio-politiese konteks nie, solank as die j-mmorele struk-

ture besig is om te verander sodat dit wel vrye en volle

ontwikkeling van die menslikheid moontlik maak. Dit is

dalk r^raarom Mnr. A. Vergotine in sy presidentsrede by die

KPO kongres van 1993 s6:

with the birth of the new south Africa our role as

i-p"rii1.il _pI"y., shall be reduced, but our role
as a ,rrrr-o., tighting for the rights of our members
i"a fighting fo, tfre righr _o_f our children to the
best eaucaiion possibte -stratl not end'6

Die spesifieke politieke verantwoordelj-kheid van die pre-

1990 fase kan die onderwyser op die politici afskuif solank

as wat hulle werklik besig is met die skepping van 'n

bestel wat die vrye en volle ontwikkeling van die individu

se menslikheid bevorder. Die onder:l'ryrser se morele taak

ondergaan dus 'n klem verskuiwing' Waar sy voorheen moes

konsentreer op die skepPing van geleenthede vir haarself en

haar leerlinge in die breare sosio-politiese konteks, kan
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sy nou haar aandag vestig op die vrye ontwikkeling van die

nenslikheid van haar leerlinge binne die konteks van die

onderwlrs.Dieopvoedkundigeaspektevandieaktiwiteite

binne die klaskamer behoort nou meer in die fokus van die

onderwlrser se taak te wees. Terwlrl die geleenthede in die

bre6r gemeenskap (buite) besig is om geskep te word' moet

die onderwlrser geleenthede binne die klaskamer skep wat die

vrye ontwikkeling van die leerlinge se menslikheid bemoe-

dig.Ditisjuisdi6aspekvansytaakwataandieonder-
wys 'n professionele en morele karakter Eee' Sodoende kry

die morele taak van die onderwyser ,n opvoedkundige krem

terwyl die politieke bedrywighede ninder beklentoon word'

Dit beteken nie dat die onderwyser nou vaatrrel s6 aan haar

politieke aspirasies of haar van haar politieke plig onts€

nie.Hiermeeprobeerekgeensinsbeweerdatdiesogenaamde

nuwe klem geen politieke implikasi-es het nie. Trouens, die

vrye ontwikkeling van leerlinge se menswaardigheid irnpli-

seer juis dat leerlinge toegerus sa1 wees om 'Il volle

politieke bydrae te kan maak. Dit is juis hoe ek Berlin67

verstaanwanneerhyskryf:"Politicaltheoryisabranch

of moraL philosophy, which starts from the discovery ' ot

applicationrofmoralnotionsinthesphereofpolitical

relations. rl

Indievolgendehoofstukgaanekprobeeraanduihoedat
hierdie k].emverskuiwing, maar veral die opvoedkundige klen

in die onderwysopleidingsprogram oPgeneem behoort te word'

https://etd.uwc.ac.za/



HOOFSTT]K VYF

DIE I.{ORELE PLIG VAIT DIE OI{DERIIIYSER EIf DIE OITDERWTSER OPI'EI-

DTTIGSPROGRAT.{ (OOP) .

IITLEIDING

In die voorafgaande vier hoofstukke het ek die suid-

Afrikaanse ondenuysprofessie vanuit 'n bepaalde hoek

naamlik die morele oogpunt gernterpreteer. Let daarop dat

ek nie na morele opvoeding as 'Il bepaalde deeldissipline

verw)rs nie maar wel na die morele ordeningsbeginsel van die

opvoeding en ondenrlrsprof essie '

,n Mens kan aanvaar dat die besinning van die vooraf-

gaande 4 hoofstukke betreffende die morele aard van die

onderwlrs professie met spesifieke verwysing na die klem-

verskuiwing van die ondenlyser se morele plig in dj-e post-

1990 fase , 'tL merkwaardige effek op die ondenryser se rol

as morele agent in die praktyk behoort te h6'

Die vraag wat ek in hierdie hoofstuk probeer beantwoord is:

ItKan die onderwlrseropleidingsProgram (ooP) 'n ro1 speel in

die ontwikkeling of bevordering van die student onderuryrser

se morele pligsbesef ten opsigte van haar professionele

taak as ondenrlrser? tt Dit gaan dus in hierdie hoof stuk nie

wat die onderuryser behoort te doen nie of selfs hoedat die

ondenryser opgelei behoort te word nie. Die vraag is: trof

die ooP ,n bepaalde houding of ingesteldheid ten opsigte

van onderwlrs en opvoeding behoort te bemoedig aan die hand
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wat aan sekere morele konsepte geheg

DitgaanindieooPniemaarnetorndierelevantekennis

aanaspi.rantonderwlrsersoortedranieofomdieaspirant

onderwlrserdienodigevaardighedeaanteleernie'maarom
,n bepaarde houding of ingesteldheid ten opsigte van onder-

wysenopvoedingtebemoedigaandiehandvandiebetekenis

wat aan sekere konsepte geheg word. Inderdaad, om onder:w1r-

sers aan te noedig om leerlinge aan opvoeding en byvoor-

beeld nie indoktrinasie, propaganda, ideorogie of enigiets

andersindieskoleteonderwerpnie,isditbelangrikdat

onderwlrsers die konsep van opvoeding verstaan en sodoende

hul gepaardgaande morele plig kan uitleef' Hiermee bedoel

ek dat onderwlrsers hulIe behoort te beywer vir die skepping

vandieomstandighedewatdievolleenvryeontwikkeling

vandieleerlingebevorder.Ditisdanookdiepuntwat

Gutman$ probeer maak, naamlik dat die opvoedingsproses nie

netafhangvandieomstandighedevandie}eer}ingenienaar
ook die mate waartoe die onder:vryrser opgelei is vir haar

taak. Daarom skryf Gutman: ''Democratic education begins

notonlywithchildrenwhoneedtobetaughtbutalsowith

citizens who are to be their teachers'rr
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II{ORELE ASPEK VEX DIE OTTDERTTTS-

Ek wil argumenteer dat onderwyskolleges en soortgelyke in-

stansies elk ,rl rol behoort te speel by die morele oplei-

dingenvoorbereidingvandiestudentonder-wlrsers.Die

moreleaspekvandieonderwlrsprofessieendieklemwer-

skuiwing van die morele plig van dj-e onden4rser kan byvoor-

beeld, deur middel van voordiensopleidingsprogramme, in-

diensopleidingsprogranme, werkwinkels, publikasies, semi-

nare en kongresse net praktiserende onderwysers bespreek en

ondersoek word. wat my veral in hierdie hoofstuk interes-

seer is die feit dat ook die oop aangepas behoort te word

ten einde te vol-doen aan die eise van 'n veranderende kon-

teksensodoendegepaardgaandeveranderendekonsepte.

Ek beweer geensins dat die oop die morere verpligting van

dieondenrlrsprofessieindieverlede,ditwils6diepre-

lggo periode vernalatig of onderbeklemtoon het nie' In-

teendeel, dis ,n kwessie van ,n ander interpretasie wat aan

die professie gekoppel was' Anders gestel' die morele ver-

pligtingvandieonderrrlrsprofessieisindiensgestelvan

sekere politieke belange' In die post-1990 fase is ek

egtervanmeningdatdieklenvandiemoreleverantwoor-

delikheid van die onder:urlrsprofessie verskuif het vanaf die

bre6politiekesfeermeernadieopvoedkundigesfeer.Be-
langriker egter in hierdie mini-tesis is dat die ooP aaBge-

Pasbehoorttewordteneindetevoldoenaandieeisevan
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,n veranderde konteks en ook die gepaardgaande veranderende

konsepte.Dieveranderdekonteksnoodsaakdatdiemorele

aspek van die ondenrysprofessie, veral in die klaskamer-

situasie baie meer pertinent onder die aandag van die aspi-

rant ondenryrser gebring behoort te word. Dit bevestig dat

die klemverskuiwing ten opsigte van die onder:uryrser se more-

lepligwe}j.ndieooPoPgeneembehoortteword.Dievraag

ontstaan egter: rrHoe behoort die kremverskuiwing ten op-

sigte van die ondenrlrser se morele plig in die ooP opgeneem

word?rr

ENKELE GEDAGTES VADI HOE DIE OOP WEL DIE VERANDERENDE MORELE

TAAX VAIT DIE ONDERWISER KAII AAIISPREEK'

Ek argumenteer dat dit gedoen kan word deur:

Die bewusmakinE van die student in die ooP van die noue

verband tussen konteks en konsepte is belangrik' dit

wil s6 die betekenis wat ons aan objekte en handelinge

gee is gekoppel aan die konteks' behoefte' konvensies'

ens. waarin ons ons bevind' (Soos in hoofstuk een be-

spreek).

Diebewusmakingvandiestudentonderwyservandiever-

anderende konteks in

bespreek).

Suid-Afrika (soos in Hoofstuk 4

Die bewusnaking van die studentonderwlrser van die ge-

paardgaande veranderende betekenis van konsepte veral

met betrekking tot die rrond.erwystr r ttopvoedingtt en npro-

1

2

3
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4

5

f essionaliteittt

Die bewusmaking van die studentonderrryser van die klem-

verskuiwing van die morele plig van die onder:l'ryrser in

die post-l990 fase-

Die bewusmaking van die studentondervryrser van hoe kon-

septeookuiteindelik'nveranderendeinvloedopdie

praktYk kan uitoefen.

vervolgens volg 'n bespreking van elk van hierdie gedagtes'

i) Die verband tussen konteks en konsep

Sonder om enigsins voorskriftelik te probeer wees' is

ekvanmeningdatdiebetekenisvanmorelekonsepte
Soosinhoofstukkeltot3bespreek,naamtikllmorali-

teitr, ilonderwysrr tropvoedingtt, Itprofessionaliteit"

deur onderwlrsstudente ondersoek en begryp moet word'

Dit is ook belangrik dat die onderlinge verbande en

verski}levandiekonseptemetmekaarondersoekword.

Die belangrikste egter, €D dit is waaroor dit in die

mini-tesis gaan, is dat die oOP sodanig opgestel moet

worddatdieonderwlrsstudentdiebelangrikheidenSen-

traliteit van die konsep 'rmoraliteittr in sy beroeps-

keuse, naamlik die onderwys, sal agterkom' Alhoewe1 'Il

begripvandiemore}eaardvandieonderwlrsprofessie
geen waarborg is dat die aspirant ondenryser wel as 'n

morele agent te werk saI gaan nie, is dit vir ny die

begin van 'I1 morele pligsbesef' Daarom is dit van
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kardinale belang dat die ooP die aspirant onderwlrser

die geleentheid bied om tot volle begrip van konsepte

soos rrmoraliteitr, rtopvoedingtt r ttonder\flrsrt en trprofes-

sionaliteitl|enselfs|'menslikheid'|enanderetekom.

vir iemand om tot volre begrip van morere konsepte te

komofselfsomhaarmorelepligteverstaan,beteken

datsodanigePersooninhaaroPtrededeurhaar(rasio-

nele) begrip gelei sal word om daardie konsepte ook uit

te leef. Met ander woorde hoe ons ons konsepte ver-

staan gee gestalte aan hoe ons ons praktyke organiseer

en uitleef. Ek argumenteer dus dat dit van kardinale

belangisdatdieooPookdiebelangrikheidvandie

onderwlrseraSro}modelbehoorttebeklemtoon,wantdeur

die uitlewing van die konsepte word die betekenis wat

sy daaraan heg oorgedra aan die leerlinge' Die leer-

krag is nie maar net 'n morele agent nie maar ook 'n

voorbeeld van morele agentskaP'

Wat die morele agent en sy bepaalde voorbeeld betref is

dit belangrik om die volgende onderskeid te tref' Ek

verwys in die eerste plek nie na die morele agent se

moraliteit asof dit ,n tipe vaardigheid is wat die Per-

soon aangeleer het nie ' Ook verr"ryrs ek nie na die nore-

leagentsemoraliteitasofmoraliteitslegsduiop,Il

sekere kennj-sinhoud nie' Vir 'n volledige argument om-

saak verwlrs ek graag na die werk van Ryle6e

Wanneer ek egter verwys na die morele
trent die

en Gdt zlo .

agentskap van die onderwlrser dui haar voorbeeld vir ny
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oprtwiesyistrofandersgestel'rhoesylewert'Watvan

belang is, is dat die norele agent haar moraliteit uit-

Ieef. Hoe sy lewe, dui op veel meer as net 'n vaardig-

heid of kennisinhoud - dit dui op haar kwaliteit as

mens.Di-ekaraktervan'npersoonis'naanduidingvan
watter betekenisse die persoon aan sekere morele kon-

septegeeenhoedatdiebetekenissevanmorelekonsepte

uitgeleef word- Om dus morele agent te wees irnpliseer

nienetdatdieonderwlrserdiemoreleaspekvanhaar

taak besef nie, maar ook dat sy dit sal uitleef en 'n

voorbeeld vir ander en veral haar leerlinge sal wees'

Hiermee word bedoel dat die woorde en dade van die

ondenrryzser nastrewenswaardig saL wees' omdat so 'n

rolmodel 'It besondere ro1 speel in die opvoeding van

die leerlinge in haar sorg' Daaron skryf RyIe71: "In

matters of morals we learn first by being shown by

others, then by being trained by others and lastly

by being trained by ourselves ' ' ' rr Die onderntryser moet

dus bewus wees van haar voorbeeld, dit wiI s6 hoe sy

dingedoen,enhoehaarvoorbeeldditwatdj.eleerlinge

van haar leer, beinvloed'

Die betekenis van die konsep rrprofessionaliteittt moet

dus baie beslis as een van die sentrale konsepte in die

ooPondersoekenbegrypword.Hieruitvloeinienaar
net die verband tussen die onderwysprofessie en morali-

teit nie maar ook wat dit vir dj-e onderwyser beteken om
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moraliteituitteleefensodoendetebevordersodat
die leerlinge in haar sorg die geleenthede gegun word

om so te kan ontwikkel in daardj-e prosesse wat die vrye

envolleontwikkelingvandiemenslikheidnastreef.

ii) Die veranderende konteks in Suid-Afrika

Ditisnienetbelangrikdatstudente,nbegripbehoort
tehcvandiebetekenisvansentralemorelekonsepte

nie of hoedat sodanige konsepte aan hul betekenisse kom

nieenSodoendehullepraktykebeinvloednie.Behalwe

datdiestudentonderwlrserdusbyvoorbee}dweetdatdie

betekenis van 'n konseP aan 'n bepaalde konteks gekop-

pel word, behoort die student deeglik toegelig te wees

van die bepaalde konteks van sy samelewing'

Dit is verder van groot belang dat die studentonderwy-

ser bewus gemaak word van die politieke veranderinge

wat die afgelope drie jaar in ons land aan die orde van

diedagwas.Diestudentbehoortdusdieontbanning
van politieke organisasies, die skraping van Apart-

heidswetgewing,dieverbeterdeinternasionalebetrek-

kingerdiepolitiekeonderhandelingsproses'diesame-

swering van nuwe partypolitieke groeperitrge' om maar 'n

paar te noem, ondersoek ten einde tot 'n beter begtiip

vandiekontekstekon.Ditmagegterdiegevalwees
datgemeldeveranderingegeennoemenswaardigeeffekop

die oruniddellike ornstandighede van nenigte mense het
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nie.Ditwils6,diepolitiekeveranderingenagsoda-

nigervaarword'datveleinwonershulleweinigdaaraan

steur. Dit mag egter ook die geval wees dat gemelde

politieke veranderinge sekere verwagtinge by sodaniges

kan skep sodat nuwe behoeftes gekweek word' nuwe eise

geste}wordofblooteenvoudignuwegesprekkegevoer

wordennuwevraegevrawordsodatmensemetgroter

erns aandring op die verandering van hul huidige kon-

teks.Hoeditookalsy,ditisbelangrikdatstudente
kennisdravansodanigeveranderingedeurditteonder-

soek.Ditisse}fsbelangrikerdatstudenteaandie

handvanondersoekenbesprekinghulselfprobeervoor-

berei vir die moontlike invloede wat die politieke ver-

andering jeens die onderwlrsprofessie tot gevolg nag h6'

Dit is dan ook die geval dat in die laaste drie jaar

daargrootbeyueringvirveranderingindieonderwlrs-

beleid is. Die NEPI verslae is voorbeelde van beleids-

ontwikkelinge wat die veranderende konteks probeer aan-

spreek.

iii) Die veranderende betekeni's van konsepte

Net soos wat die suid-Afrikaanse konteks besig is om te

veranderomuiteindelikself,ninvloedopdiebeteke-

nis van konsepte uit te oefenr so kry konsepte op hul

beurt ook nuwe betekenisse' Net soos wat die konsep

Itprofessionaliteit'r oor die jare heen van betekenis

verander het so ontwikkel alle konsepte nuwe betekenis-
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se of verander hul van hul oorspronklike betekenis.

Dit is egter nie 'n vanselfsprekende proses nie' 'n

Mens kan nie aanvaar dat, omdat die konteks verander,

die konsepte ook skielik van betekenis sal verander

nie.

Die verandering in die betekenis van konsepte vind

veral plaas deurdat mense bereid is om nuwe vrae te

stel, hulle verbeelding te gebruik en bereid is om

krities en kreatief te dink. Instansies soos Onderr'rys-

kolleges behoort dus die vernoE van studente om krea-

tief te dink en vrae te stel aan te noedig. Net so

moet onderwlrsers ontmoedig word om sekere betekenisse

aan studente voor te hou asof sodanige betekenisse die

enigste ware betekenis is wat aan sekere konsepte kan

ofbehoortteword.Sobyvoorbeeldrisaandiekonsep
ronderwlrs" gedurende die pre-1990 fase onder andere die

betekenis van 'n 'rsite of struggle" gekoppel' Sodoende

is skole byvoorbeeld geidentifiseer as terreine waar

politiekestrategieEofprotesaksiesgeloodswasterwlr}

ek argumenteer dat rronderwlrs'r in die post-1990 fase nie

Ianger daardie konnotasie hoef te dra nie' maar eerder

geidentifiseerbehoorttewordasterreinewaaroPvoe-

ding plaasvind. Politieke partye, omdat hu1le vry is

omindieopenbaarteorganiseerhoefniemeeropskole

of leerlinge gernik te wees om hulle politieke doelwitte

te bereik nie. sodoende verloor die konsep rtondererysrr

gaandeweg sy party-politieke konnotasie'
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iv) Die klenverskuiwing vaD die onderwlTser se uorele taak

Dit is belangrik dat studente aan dj-e hand van die

betekenis van konsepte tot 'rl begrip van hul morele

pligaSopvoederssalkon.Ditisnetsobelangrikdat

hulle in die uitvoering van hul plig hul ro1 sodanig

salinterpreteerdathullehulpligmet'ngepasteklem

sal nakom. Die politieke klen waarmee die onderwyser

haarpligindiepre-lgg0faseuitgevoerhet,rnet

inagneming van dj-e konteks behoort ondersoek te word'

Die student behoort dan ook die veranderende konteks te

bestudeer met spesifieke verwysing na die uitwerking

watditopdieinterpretasieenbetekenisvankonsePte

nag h6.

Metbetrekkingtotdiebestuderingvandiekonteksvan

diepost-lggofasemagdaarvandieanderkantgeargu-

menteer word dat juis nou wanneer innorele politieke

strukture besig is om te verander, die onderwyser haar

morele plig met spesifieke verwlrsing na die politieke

klem behoort te verskerp deur haar te belnrer vir 'n

grotermatevanbetrokkenheidbydiepolitiekeproses-

Se.Ditkandiegevalweesmaarasdieimmorelestruk-

ture besig is om te verander sodat daar wel geleenthede

geskepwordvirdievryeenvolleontwikkelingvandie

Iedevandiesamelewing(ditwils6datstrukturenou

moreelregverdigbaaris)argumenteerekinhoofstuk4

dat die onder:u4rser haar behoort te beywer vir 'n klem-
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verskuiwing van haar morele plig naamlik om haar te be-

lruer vir dib vrye en volle ontwikkeling van die mens-

likheidvandieleerlinge(dieopvoedkundigeklen).

Alhoewe}lgg3nogbaie,noorgangsfasebehels(netnog

bestaandeimrnorelestrukturesowelaSnuutgeskepte

morelestrukture)endusooknog,nfluktuerendemorele
plig van die onderwyser ontlok, is die argument gefokus

op ,n konteks (wat waarskynlik tot stand gebring word)

waardiegeleenthedeindiebre6resosio-politiese

konteksweldievryeenvol}eontwikke}ingvandie

individu se menslikheid bevorder'

v) Die invloed van konsepte op die onderwyspraktyk

Studentebehoortdiewisselwerkingtussenkonsepteen
praktyke te begryp. Dit is belangrik dat studenton-

denrlrsers hulle belnrrer om praktyke te verander aan die

handvandj-everanderingvandiebetekenissevankon-
septe. Die herinterpretasie het dan tot gevolg dat die

onderwlrser ook haar ondenrlrspraktyke behoort aan te

pas. Met ander woorde, ds die organisasiebeginsel

verander, dan sal die praktyke wat in terme van daardie

beginsel (konsep) georganiseer is' ook verander' 'n

Verandering in begrip, of anders gestel 'n verandering

in denke bernvloed die wyse waaroP dinge gedoen word'
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IER AFSLUITING

By die bestudering van die betekenisse van amorele konsepte

het dit aan die'Iig gekom dat die Suid-Afrikaanse Onderwy-

ser haar behoort te belnarer in die bevordering van morali-

teit. sy behoort haar dus te belnrer vir die skepping van

geleenthede in die vrye en volle ontwikkeling van haar

leerlinge in die samelewing'

Die OOP behoort dus baie beslis 'n rol te speel in die

opleiding en voorbereiding van onderwysers in hul taak as

morele agente. student onder:vryrsers behoort dan aangemoe-

dig te word om nie maar net die betekenis van konsepte te

studeer nie maar ook om ,n begrip van die konteks te ont-

wikke}enomsodoendehul}epraktykeintermedaarvante

organiseer.Diewederkeurigeinvloedwatkonsepteen

praktykeoPmekaaruitoefenbehoortookdeurstudente

ondersoek te word-

Een van die hoof argumente in hierdie mini-tesis is egter

die feit dat die ooP ,I1 rol behoort te speel ten opsigte

van die ontwikkeling van 'I1 morele pligsbesef by student

onderwlrsers veral in die post-1990 fase. Die verandering

van die Suid-Afrikaanse konteks het ook daartoe aanleiding

gegee dat die suid-Afrikaanse ondenryser haar morele plig

dienooreenkomstig aanPas deur die klem te laat val op die

opvoedkundigeinplaasvandiepolitiekeaspekvanhaar

morele plig.
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1. Alhoewel die konseptuele en empiriese baie nou met mekaar
verbind i=;-taii is juis die punt van Kovesi se argument)
g;; .y klem eersten_s -op d-ie koirseptuele vlak val en dan hoe

d:-t ail empiri-ese vlak beinvloed'

2. Ek sal }ater in die mini-tesis bespreek hoe die onderwyser
(en trieiaie term sfuli natuurlii ook ondeswyseres in)
primer ,n lnorele agent is. Dit is dus 'n kwessie van hoe

Effiaie kennis wit oorgedra moet word, uitleef .

3. Ek sal in hoofstuk 4 kyk na.die historiese redes hiervoor
asook aie pofiiieke pritriteite wat aan ondenilysers gestel
is.

4. J. Kovesi, Mora} Notions, London: Routledge, L967, P2-3.

5. "It is true there is no perceivable quality called
,tableness, as there is a -perceivable quality called
,yellow,. But there is no reison whatsoever to say that
therefore we construE our notion of table out of
perceiva[f."q""iities. This is not the case - -.tt, ibid,
P 2-3.

ibid, p 4.

C. Taylor, Sources of the SeIf,
205.

Cambridge: CUP, 1989, P
6.

7

8.

9

10.

11.

L2.

13.

L4.

R.A. Putnam,
VoI 60 , 1985,

ttCreating facts and valuestt, in Philosophy'
p 4.

ibid, p 7.

N. Ndebele, t'Redef ining relevance'r in Pretext ' VoI ' 1 No ' 1

Winter 1989.

Putnam, oP cit, P 8.

ibid, P 5.

C.B. Macpherson, The Real Wor1d of Democracy' Oxford:
oxford Univ. Press, L966'

ibid, p 37.

Ek is natuurlik daarvan bewus dat hierdie omskrywing van

moraliteit nie ln omstrede saak is nie. Maar dit is buite
die gren=" .rr"i t i-.iai" nini-tesis om die debat van "utili-
tarisme|'aantePak.Watekwelwildoenisomhierdie
kriterium as vert'rekpunt te gebruik vir my argument oor die
ondenrysprof"=ffi.r fs ek ook bewus van die morele
implikasies ,"r, -ti""intended consequencesrr, maar pak dit

L5.
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93

hier nie aan nie. Ook moet natuurlik in gedagte gehou word
dat die skepping van geleenthede in sig_self geen waarborg
is dat daar or"li vrye -en volle ontwikkeling van alle lede
van die gemeenskap sa1 plaasvind nie

J.B. Thompson, Studies in the Theorv Of ldeology, London:
Polity Press, 1985.

ibid, p 4.

L. Benadie, trMarxism and morality: a critique- towards
social agapismtr in Perspeptives in Education Vol. 7 No. 1,
July 1983.

B. Almond, Moral Concerns, Atlantic Highlands:
Hurnanitiei press fnternational, L987, p L25 L32'

20. ibid, P L25.

2L. C. Gould, Rethinking Denocracy, cambridge: cambridge
UniversitY Press, 1988.

22. I. Berlin, Four Essays on Liberty, London: oxford university
Press , L969.

23. ibid, P L72.

24. Almond, oP cit, P 130.

25. Kovesi, oP cit, P 2 3.

26. W.E. Morrow, Chai s of Thouoht, Johannesburg: Southern
Books, L989, P L0 L2.

27. ibid, P L2.

28. Ek gebruik die konsep-ideologle gn.nie beleid nie, omdat ek
van menl-ng is dat -die Suid-afrikaanse politiek aan 'n
bepaalde ia""f"gi" gestalte 9e9: Ek qgbSuik egter 9i"
k;il;p in die si-n wat Karl t'tari dit gebruik.het: "To refer
=p."iti"al1y to the manifestation of tourgeois thought; 

-andabove al1 do its negative and distorted featuresrr' Soos

aangehaal deur S. Huit, trThe problern of ideology - Marxism
witfout guarante€Stt, Marx: 100 Years on, London: Lawrence
and Wishart, 1983.

Ek gebruik dus nie die konse-p ideologie in die neutrale sin
van-die woord nj-e. Dit is ootl die interpretasie wat ThomPson

gee aan die konsep ideologie. Sien nota 14'

29. R. van den Heever, The People Shall Govern,
C.T.P.A. People's Education Publication, L989'

Kasselsvlei:
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31. Dit beteken aan die anderkant ook nie dat daar geen ooreen-
lcomste is nie. Deur die aanvaarde, oorgeprfde idees en deur
ai;- internasionale bande tussen institusies, is daar wel
sekere ooreenkomste.

32. Morrow, oP cit, P 10 L2'

33. ibid, P L2-

34. ibid, P L2.
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Jolly leal r--iaucation in africa, Nairobi: East African
Publishing House , L969.
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L968,P90&97.

38.

39.

42.

40. c. & M

Penguin,

G. Ry1e, llCan virtue be taught?'1, Kursusbundel, Idees,
praktyke en tnstelling, Eenheid-7, Departement Filosofie van
ai; oivoedkurrJ.,--uni.iersiteit van wes-Kaapland, Bellville:
uwK, L992.

J. Nyerere, lJewese President van die verenigde Republiek van
Tanzani6.

BalI, Education for a Change, Harmondsworth:
L973, p L91.

4L. Vir ,n volledige onskrln^ring van rondenrystt raadpleeg bladsy
25.

Ek is deeglik bewus van die debat rondom die professionali-

""ri"glaefrotessionalisering 
van die onder-wys. Diegene ten

il;;;' ;;-; ai" -J"pi"fessiorialisering beklehtoon veral die
feit dat die pioi.'isionalisering meef,elp on 'n maatskaplike

"af stand, te ;k;t "" t" Uetrou ttssen die onderwyser en die
gewone lid van alL g"*.enskap. Hierdie afstand is kunsrnatig
en geforseerd. Die status ivat aan die ondenr,ser gekoppel
word dien eenvoudig as regi"verdiging van verskillende klasse
in die r.rn.f"*1rr!.' Die jog"t.;rdd gespesialiseerde kennis
; ;;;JGh;ie-;in die ond5r-,ryser word voorts beskou as 'n
oordrlnring en slegs ,n- verskloning om teenoor ander, wie
tr"Ei*'""rsfynlik di6selfde werk doei, (byvoorbeeld net in 'Il
ander konteks, 

-="o= in die huis of in die Sondagskool)' !e
diskrinirr".r.' nieraie groep beklemtoon dus veral die
ideologiese aard van die- koisep rrprofessiett. IIuIle is
verder daarvan oortuig dat die -sogenaande professies net
soos ander 

"nrb,6g* 
Ln t.tX" ook huf werk doen ter bevorde-

;il; "u" hul .i. belang en mag. persone wie se name aan

ti"iai" opinie g.k"pp"f kan w5rd, sluit onder andere die

https://etd.uwc.ac.za/



95

volgende in Benne L97Oi_ Bennet en .Hockenstad L973; Halmos

1955 , Lg7O, L97t; Reiff L97L

Hierteenoor is daar die groep, wie onder andere n'lme insluit
soos Eric foyte L974; l5nn fri1tot, 1985; wie die p-rofessio-
niiis.rirg--ir"r, die' ondenrys- beklemtoon. Hierdie groeP

beklemtoon vreer die intrinsi.efe waarde van die werk van die
onder-wyser. 

-Die feit dat die ondenryrser 'n diens lewer ter
bevorderi"g """-a1e-XinJ 

se menslikhaid, asgo-k- die altruis-
tiese aard van sy werk word ook sterk beklemtoon' Om

hierdie diens te kan lewer, het die onderwyser bepaalde
kennis "n viiraiEhede nodig wat hy_/sy moet bekom deur aan 'n
redelike I;;; "piEiai"gspt-o9r.rn 

6to.otgestel .te word' omdat

dit vir hulle in die onderrryrs gaan om die belange van die
[i"a en uil-eindelik die bre6i gemeenskap, ls di? -onderwlrser
or,a"rn"rig-ii;-," bepaalde toefrdi?q ( "cbmmitmen-ttr ) jeens -'n
etiese kode. Hierdie groep'bekieintoon verder ook die
,ryt.ia en tutononiteit wit d'ie onderwy_s.-t_=i,ltj eenkant
het met U"tr-eXfing tot die uitvoering vin haar ptig- sowel as

die kontro-ie-'*ii-=y in haar klaskamer kan uitoefen' Die
beheer wat die ondeirysprofessie, aan die anderkant self kan

uitoefen ten einde ,n bepaalde standaard van onder:vryrs te
bepaal .r, l"-r.iseker, bepial ook die professionele aard van

die onderwlrs.

wanneer ,n mens egter laasgenoemd.e kriteria oP die suid-
Afrikaanse onder-wlrser van t-oepassing probeer T?"k, kom 'n
mens agter 

-ait di" professi6nele laia van die onderwys
plaaslik weinig tot iy-iq' kom. Veral, omdat die Suid-
Afrikaan=" o-na"-t*ysproiessi-e 'n terrein geword het waarbinne
die domj-nante suid-Afiik..n"" politiefte ideologie sterk
neerslag gevind het. ;i; vraag.-is e_gter- ni_e of . die suid-
Afrikaanse Ondenr'sopset profesiioneel bedryf word-nie, maar

eerder ot 
-aiJpiot"""ioo"il behoort bedryf te word'

43.E.Hoyle,l|TheProfessionalizationofTeachers:AParadox||
in rs teaching i professionz, Bedford way Papers No L5,

P 4s.

44. NECC, post-secondary Education report of the NEPI post
secondary education- research group' Cape Toyn:. oxford
University et"==, Lggz. rrveIry iew-ronen reach the higher
academic ranks in PsE insti-tutions ( ranks equivalent to
associateprofessororprofessor)...In1989womenconsti-
tuted Gl t-;i-j""io. l-eJiurers, 44 Z of lecturers, 22 Z of
senior lecturers, L7 Z- of aSSociate professors and 5 z of
fuI} ProfessoES. Itr P 32 '

45. T.C. Cochran, social change in Ind-u-strial society, London:
George AIIen & Unwin Ltd, L972, P 88'

46. Weer eens is dit interessant dat menige -Afrikaans verkla-
rende woordeboeke nie voorsiening maak vir die woord
rtambagsv=""i; ti.. Die konsep 'r4n53!rr word dus verkeerdelik
en diskrininerend konseptrieel tot die manLike geslag
gekoPPel.
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47. H. perkin, trThe Teaching Profession and the Gane of Lifetr in
Bedford way Papers, No 15_, P _24-,. identifiseer die volgende
seskriterffiebepaai6tdiedienstewatge}ewerwe}
professionele dienste is:

1
2
3
4
5
6

a skill based on theoretical knowledge;
intellectual training and educatJ-on;
the testing of comPetencel
closure of the protession by restrictive organization;
a code of conduct; and
altruistic service in the affairs of others'

4g. Daar moet nie uit die oo9 verloor word dat die
Element van enige konsep iftya binne 'n bepaalde
geidentifiseer word.

die konsep trmoraliteitrt
identitei-tsbeginsel

verwlrs
sowel

Formele
konteks

ek
AS49 ' wanneer ek verwys na

telkens daarna as
evalueringsbeginsel .

50. Daar is natuurlik 'n wedersydse verband tussen konsepte
en praktyk;. p... is ook die- invloed wat praktyke (in die
vorm van norms, tradisies, ens' ) oP -ons . denke en ons

konsepte h;t. li".t die fokus van ny minitesis kyk veral na

die rol wat konsepte op praktyke het, of dan wel die rol wat
morelekonsepteoponsopvoedkundigepraktykehet.

5t-. K. Strike, Li-berty and Learning, oxford: Martin Robertson,
L982, P 56.

52. Menslike gedrag is egter nie so voorspellaar- 1+". Anders
j.-t"f , a-it i; belangrik dat mensli[e handeling nie -as
E.g"i=i-=tiese beweging-s gesien moet.word nie. Trouens, dit
g.6;"i-aikwels dat rnensi anders optree as wat hulle dink'
6i. nyU.lse Teksvers (Luk. 5: 46) "Julle noem my Here, Here

*""r jurre-a*-"ie wat ek s6 nie, " dui dalk iuis daarop dat
,n bepaaraeTegrip of opvatting.nie noodwendig 'n voorspel-
bare irandeling-tol gevolg het nie'

53. Sien Ryle, op cit, soos volledig aangehaal in hoofstuk 2 van
hierdie minitesis, P 33'

54.Diekonsep,,Suid-Afrikaanseonderwlrser|'kandieindrukskep
dat aIle onderwysers in die lanla dieselfde werklikheid
ervaar het. In ons apartheids-samelewing is dit egter so

dat die meeste frustrasies soos deur swart onderwysers
beleef vanweE die uiteenlopendheid van hul lewensbestaan en

selfs f"r.n=U"skouing onbelend is by die neeste Wit onderwy-
sers. Alhoewet Wit ond-rwysers dui dikwels deur die poli-
tieke stelsel bevoordeel i", sou dit verkeerd wees om te
aanvaar dat hulle geen frustrasies met die politieke
irr*"tgitg in die onderwys- ervaar-het nie' Trouens' hulle
was ook aan dj.eselfde sarielewing blootgestel waarbinne slegs
vir sexeie ,*rr=. die omstandi-ghede geskep woTg om huLle
volle menslikheid te ontwikkel.- Gedagtig aa-n die uitdruk-
king: rrl cannot be what I ought to re until you are what
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55.

57.

58.

59.

50.

61.

62.
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you ought to be and you c-annot be ?ha! you ough! -to -be until
I am what I ought to berr beteken dit dus dat selfs die blote
U.roo.t"gting - ,an die Wit ondenrryser heelwaarskynlik
sfcaaef iX kon inwerk op die ontwikkeling van die Wit ondemy-
Ser. Om te ontwikkel ten koste van 'n ander Persoon se
oniwikkeling kan hoegenaamd nie as 'n positiewe ontwikkelilg
bestempel w5rd nie. Nietemin spi.ts e-k ny veral toe op die
lot vair die Swart ondensvser op wie die groot verantwoorde-
likhede rus onEidde-Gn trur onderdrukkende omstandighede
die massas op te.voed en geleenthede moet skep vir. die vrye

""itoiXL.lingi 
van hulle v6t1e menslikheid. Ook die konsep

llSwart Ondeiryserrt is problematies. Dit is bekend dat daar
verskillende ivetgewing- .r"t toepassing is op d-ie_ .sogenaamde
Kleurling-, fndiEr- en Swart Onder-wys. Gevo1gl-ak is daar

""r. ai.ptiggenae verskille merkbaar tussen die onderwysvoor-
siening- viri UyvoorUeeld . die so.genaamde Kleurling en die
Swartes. In'hierdie nini-tesil vemlrs ek egter na aI
rrieraie verskillende groeperings as swart ondervryrs- waar
Swart Onderwys verwlrs ni aiaraie tipe onderwys wat onderge-
skik gestel is aan rrBlanke Onderwysrr'

Die konsep I'politiektt in die sinsverband venrys enersyds na
Ei. p"fiiieie beleid van die Nasionale Party Regering
Uyvoo'rUeefa *it betref die afskaffing van die apartheids-
wltgewing .r, ina.rsyds die buite-parlLnentere versetaksies
van die onderdruktes. Dit wil -sO die vryse waaroP die
poriti"t (parlementer en nie-parlementer) bedryf w-as voor
1990 het verskil van die wyse waaroP dit daarna bedryf sou
word.

L. Siedentop, rtfivo liberal traditions" in A' Ryan (ed)' The

Idea of Freedom, Oxford: OUP, L979'

soos opgeteken in ongepubliseerde nota's soos verskaf deur
Dr. S. Newton ii"g iy'a.tr" 'n ilOpvoeding en De-mokrasiet'-
seminaar ".r, di. Univeisiteit van WLskaapland op Maandag, 15

Maart L993.

R. van den Heever, oP cit, P 5'

Rapport, 21 Mei 1989, P L-2'

Dit was veral die Arbeidersparty, as dominante _P_a.rty in die
Raad van verteenwoordigersi wai.daarvan beskuldig $'as dat
hul-Ie hul van farty p-otiti.xe inmenging in die onder-wys

skuldig gemaak het.

Van den Heever, oP cit, P 6.

sionele Assos g?, onllepublis.eerde M'Ed
af , 143 ,en 145 ' Die skrlnrer

prou".r delnonstreet' hoedat die suid-Afrikaanse politieke
'situasie maar ook die Suid-afrikaanse politieke beheer oor
;;-ln*.nging i' die onderwlrs wat 'n onderwlrskrisis tot
gevofg geirad-het die ondenrysLr genoop het om op 'n bepaalde
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manier hierteenoor te reageer. Adonis het tot die gevolg-
G[Xing gekom dat die' onier:uryrskrisis -wat onder andere die
i"t "gt"""rilirrg 

van studenteleiers, soldate o-p . die - skole,
verUSnning -van ondenryrsorganisasies ingesluit het 1n

poiiti.X.-t"tpottS en nie--noodwendig'n opvoedkundige respons
ffi. Hy het tot die gevolgtrekking gekon dat
iiii".*.i ai" unie by iane sADoU duidelik politieke aspira-

"i.= het, die unie in die eerste plek die outonomiteit van
aie onaerlrys bepleit deur daarop .aan 9e dring dat die Suid-
Afrikaanse- politieke inmenging in 9i. onden4rs stopgesit
moet word. Hierteenoor tret' aiL pogings van die professio-
nele onder:wys assosiasie by name UtaSa-wie eerder verkies
het om onder dieselfde omstindighede profess5-onee1 of te wel
opvoedkundig te respond oP dj-e onderwyskrisis oP dowe ore
geval.

Onder:uryrsers het tot die gevolgtr.ekking gekom dat deur hulle
te beroep op professiona-lisrne nie genoeg.is on 'n einde te
uii-"g-iii ai"'onder-wyskrisis nie. 'n Poging moes aangewend
wora-om die bre6r deiokratiese beweging se ondersteuning te
kry sodat groter druk .op die regering- geplaas. kon word ten
eiirae ,n 6inae te bring aan die onderwyskrisis. Adonis
beweer verder dat die krisis in die onder:uryrs die ondel:wlrser
verplig het om ,n politieke standpunt in te neem. Hy maak

".ih..-gebruik 
van- die konsep -trprogressiewe ondervryrserrr en

i.pii""6r daarmee dat slegs onae-rwyser-s wie toegerus is met
7n-UEpaafae politieke bewustheid sowel as 'n bereidwillig-
heid om oor te gaan tot politieke aksie 'n bydrae sal kan
,iix "*,n eindite maak aan die krisis in die onderwlrs.

geheimsinnig een van mY ho6rskool-politieke af f iliasie: rrWat weet
net hy oPgemerk toe hY daaromtrent

63. Ek onthou so goed hoe
ondenryrsers was oor sY
kinders van Politiek? I'

uitgevra was.

64. South, 20 Mei 1993, P 2.

65. Dit kan ook egter die geval wees d?t daar -jui-s v-anwe6 die
sne1le positie-we politi6ke verandering in die land, daar op

ander t"ii"i". ti.t die samelewing Uv' ekonomie of die
arbei-dsmark MINDER geleenthede geskep word'

6G. A.R.F. Vergotine, Presidentsrede, KPO 26ste Jaarkongres, B
Junie L993, Bellville, P 10.

67. Berlin, oP cit, P L2O-

58. A. Gutman, Democratic Educationr Princeton:
Princeton University Press, l-989, P 49'

69. Ryler op cit, P 445.

70. Ignacio L. G6tz argumenteer in Educational Theory, 'Winter
igAg, VoI. 39 no. 1 p. 11 byvoorbeeld dat 'Il sin vir
*ot"iit"it we} 'n vaardigheid is wat aangeleer kan word net

https://etd.uwc.ac.za/



99

7L.

soos wat 'n mens deur te oefen die vaardigheid om krieket te
kan speel, aanleer. Hy verskil m9t Ryle, wle beweer dat
t-"ai"g= nie vaardighede kan wees nie. R1r1e is byvoorbeeld
.r.r, *"iing dat om te leer om lief te h6 nie die aanLeer van
,n vaarailneid is nie, maar wel die ontwikkeling -van 'n
g;*ro"I is.- Hierteenoor meen G6tz dat liefde, as dit reg
rierstaan word, aksies van liefde is en om hierdie aksies
korrek uit te voer 'n bepaalde vaardigheid ter sprake is'
Ryle glo weer dat rrom ts wees'r nie 11 vaardigheid is nie
maar we1 'n disPosisie-

RyIe, op cit, p 437.
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