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ABSTRAK

BEKAMPING VAN DIE HOE DRUIPSYFER IN ALGEMENE

WETENSKAP EN GESKIEDENIS OP SENIOR PRIMERE VLAK

ISAAC BENJAMIN HATTINGH

M.Ed TESIS

DEPARTEMENT VAN DIDAKTIEK
FAKULTEIT VAN OPVOEDKUNDE
UNIVERSITEIT VAN WES-KAAPLAND

Skole stel dit as een van hul belangrikste prioriteite
om die jeug op te voed. Maar oor die algemeen strewe
skole nie om die onderrig- en leerprosedure aan te pas
by individuele leerlinge se spesifieke bevoegdhede en
behoeftes nie. 1In hierdie navorsingstudie het die na-
vorser beide die algemene en spesifieke probleme onder-
soek wat leerkragte en skole ondervind. Die huidige
tradisionele (konvensionele) onderrigprosedure wat tans
in skole gebruik word, is op groeponde;rlg gebaseer, en
spreek nie leerllnge se individuele vermoéns en tekort-
kominge aan nie. Die navorsingstudie het ondersoek of
die toepassing van bemeesteringsleer binne die beperkings
van n klasgroep, ‘die akademiese prestasie van die leer- -
linge positief kan beinvloed sodat daardeur die hoé
druipsyfer wat vir agt jaar ondervind was in Algemene
Wetenskap en Geskiedenis in Manenberg senior primére
skole, kon verbeter. Verder is daar ondersoek of n ver-
beterde akademiese prestasie n positiewe invloed op die
selfbeeld van die 1eer11nge het. 'n Derde aspek wat on-
dersoek was, was om vas te stel of die verbeterde aka-
demiese prestasie, as gevolg van die bemeesteringsleer-
program, die neerdrukkende invloed van die swak sosio-
ekonomiese omstandighede van die leerlinge in die lae
sosio-ekonomiese omgewing van Manenberg sou verminder.

Bemeesteringsleer was by vier skole in die Manenberg-
woongebied toegepas. Algemene Wetenskap was in vier
standerd drie klasse deur bemeesteringsleerprosedure
aangebied en Geskiedenis by vier standerd vier klasse.
Agt leerkragte was by die navorsingsprojek betrokke,
met dertig leerlinge per klasseksie. Die totaal leer-
linge vir Algemene Wetenskap beloop honderd-en-twintig
leerlinge, en vir Geskiedenis honderd-en-twintig
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addresses the individual needs and skills of each pupil.

The corrective and enrichment strategies of formative testing
involve peer-group tutoring in small groups, where more capa-
ble pupils assisted their weaker peers. In this way, oppor-
tunities were created for the development of insight and
creative thinking.

The results of the June, September and December examinations
of 1988 and 1989 with only traditional teaching, were com-
pared with the examination results of June, September and
December 1990 after the implementation of mastery learning.
The results were those of the same pupils during three years
of schooling in the two school subjects. The statistical
analyses of the findings show clearly that the pupils' acade-
mic achievement levels improved as well as the pupils' self-
concept. In addition, it became evident that the pupils not
only developed a more positive self-esteem, but were better
able to cope with those problems related to a disadvantaged
socio-economic background.

The implications are clear: mastery learning processes
improve academic achievement which in turn enhance a positive
self-image and combat the negative effects that are prevalent
in pupils from a disadvantaged socio-economic environment.
Any teacher anywhere can improve children's learning with the
implementation of mastery learning techniques, with no added
costs and only slight adjustment of the time devoted to
classwork.

A major implication is that mastery learning achieves high
levels of improved learning outcomes so that year-marks at
standard ten level can be eliminated without disadvantaging
the students. Mastery-learning enables and empowers any
teacher, in any situation, to become a more effective teacher.
In this way, the negative effects of the traditional teaching
method, with its inherent practices of negative labelling

of pupils and low self-esteem, can be reduced in the light

of the altered requirements of a changing South Africa.
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HOOFSTUK EEN: INLEIDING TOT DIE STUDIE

INLEIDING

Volgens jaarlikse eksamenuitslae en gereelde inspeksies
in die woongebied Manenberg, die navorser se inspeksie-
kring, (Inspeksiekring 8), kom dit duidelik na vore dat
die leerlinge in die senior primére klasse te kampe het
met die probleem dat die gewenste vordering in Algemene

Wetenskap en Geskiedenis nie gemaak word nie.

Hierdie verskynsel van onderprestering in dié vakke op
die laervlakke word ook gevind by die standerd tien kan-
didate in Geskiedenis en die Wetenskapkomponent, Natuur-
en Skeikunde. Gelukkig word n jaarpunt vir hierdie twee
vakke in berekening gebring. Hierdie algemene swak
prestasie word nie in die finale uitslae van die ander

inhoudsvakke gevind nie.

In "Improving Student Achievement Through Mastery Learning
Programs" bespreek Levine et al., (1985) prosedures wat
gevolg kan word om die probleem op te los of prestering

van leerlinge aansienlik te laat verbeter.

Volgens die stelsel van onderrig in die Suid-Afrikaanse
skole wat ressorteer in die etniese politieke bestel
wat deur die Departement van Onderwys en Kultuur in
die Huis van Verteenwoordigers, behartig word, kan

leerlinge nie optimaal ontwikkel nie.



In die tradisionele klaskameronderrig van ‘n groep

leerlinge wat soms meer as veertig insluit, word leerlinge
getoets na 'n afgehandelde werkstuk of hoofstuk. Die
leerlinge word as gevolg van die uitslag van die toets
gegradeer as ''goed" of ‘'swak". Die 1leerlinge word
dus gedtiketteer as gevolg van die ultslag van die
besondere toets. Daar word nie rekening gehou met
aspekte wat die uitslag van die toets kon belnvloed
het nie.

Die leerlinge word onmiddellik hierna aan n nuwe hoofstuk
of werkstuk blootgestel omdat leerkragte poog om die
sillabus_ af te handel. Leerlinge wat dus as "“swak"
bestempel word, vind dit moeilik om by die nuwe werk
aansluiting te vind. Dit is een van die hoofoorsake
van vroeé skoolverlating en die rede waarom baie leerlinge
dros. Die "swak" leerlinge wat voortgaan, ondervind n neer-
drukkende leersituasiewat itul selfbeeld negatief beilnvloed.
By Jaarlikse eindeksamens word gevind dat ongeveer
slegs n derde van leerlinge goed presteer, een derde
as gemiddeld en een derde of selfs meer se prestasie
is swak, Die onderliggende redes en oaqrsake word

nie aangespreek en na die agtergrond gekyk nie.

AGTERGROND VAN DIE PROBLEEM

Na etlike jare het dit by die navorser se evalueringsinspeksie
na vore gekom dat ieerlinge nie die prestasie behaal
waartoe hulle in staat is nie. Baie oorsake oor dies

ho8 druipsyfer en swak prestasie€ kan geldentifiseer

_wordo



Sosio-ekonomiese oorsake: Uit n ondersoek wat gedurende
1987 in die Manenberggebied deur my geloods 1is, 1is
vasgestel dat leerlinge op die Junior Primérevlak
swakker presteer as die leerlinge in die meer welgeételde
gebiede in Athlone. Vir die ondersoek 1s al die
vyf-en-neédntig primére skole in die Streekhoofinspektsurss=
gebied Athlone se uitslae statisties bewerk. Kodrdineers
ders (prinsipale) is uit elk van die agt inspeksiekringe
gekies om die gegewens vir elke skool te bekom, Die
eindeksamenuitslae vir die Jjare 1982, 1983, 1984,
1985 en 1986 1s van die substanderds A en B-klasse,
asook die standerd een klasse geneem en vir elke arfsonder=
like inspeksiekring bereken (Nota 1).

In Inspeksiekring ayt kom byna tagtig persent van die
skoolbevolking uit die swak sub-ekonomiese behuisingskema.
Hierdie wooneenhede is opgerig en voldoen aan die
minimum ekonomiese vereistes. Saamwoon van twee tot
drie families in die huise i3 geen vreemds verskynsel
nie. Dit 1is dus te begrype dat die uiteenlopende
waardesisteme wat elke familie nastreef frustrerend

op die ontwikkelende kind sal inwerk.

In n poging om soveel mense as moontlik langs mekaar,
bo-op mekaar, ondermekaar en deurmekaar saam te trek, is

geen oorweging daaraan geskenk aan die kind se hunkering

na die uitleef van die self nie.



In min van genoemde gebiede is voorsiening gemaak
vir ordentlike speelruimte vir die kind. Sy speelplek
is die woodstel. die betontrappe, die straat en dies
meer. Hoe vergelyk sy omgewing met dié van sy meer
gegoede maat? Staan ons verbaas by die aanhoor van
die toenemende syfer in jeugmisdaad? Sy onmiddellike
omgewing bied die teelaarde daarvoor.

Die Cape Argus van 20 Junie 1990 gee n beeld van bovera

melde gevalle.

Omgewingsfaktore: Die swak ekonomiese toestande waaronder
ouers verkeer, noop beide om n heenkome op die arbeids-
mark te soek. Soggens verlaat hulle die huis vroeg
'en keer saans laat terug. Onder ouers lel dit tot
n traak-my-nie-agtige en onverskillige houding Jeens
die kinders. By die kind ontwikkel n negatiewe opvatting
teenocor die skool as gevolg van gebrek aan belangstelling
en onkundigheid aan die kant van die ouer. Swak ekonomie$0

toestande dra by tot ondervoeding onder 1leerlinge |
wie se weerstandsvermoé teen aansteeklike siektes
verswak en hul vordering kniehalter.

Verwisseling van skole as gevolg van gebrek aan behuising
het voorts 'n groot nadelige invloed op die leerlinge

se vordering en groot agterstande word opgebou,



Medium van onderrig: In die afgelope tyd word

N negatiewe houding aan die kant van sekere ouers
bespeur Jjeens moedertaalonderrig. Afrikaanssprekende
ouers dring daarop aan dat hul kinders deur medium
van Engels onderrig word. Die Jjong kind bevind hom
dan dikwels in n situasie wat hy nie kan verwerk nie

(Nota 3).

Voor- en naskoolse saorg: Speelparke en ontspanningss
geriewe: Deur die hele streek 1is daar 'n nypende
gebrek aan inrigtings wat vir die voorskoolse kind
oh die kleuter na skool voorsiening maak in die geval
van werkende ouers. Die kind is dan feitlik die heeldag
lank blootgestel aan afbrekende invlocede van buite.
In gevalle waar sulke inrigtings wel bestaan, 1is die

fooie daaraan verbonde so hoog dat ouers dit beswaarlik

kan bekostig.

Skoolgereedheid: Weens gebrekkige huislike omstandighede,
neem dit aansienlik langer om die voorskoolse kind
wat reeds skoolgaande ouderdom bereik het, skoolgereed
te kry. Skoolgereedheidstoetse word nie Jaarliks
vir elke voornemende substanderd A-leerling gedoen
nie sodat daar vasgestel kan word of die kind wel

skoolgereed is.
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Die gebrek aan Pre-Primé@re klasse strem die algehele
vooruitgang van die substanderd-A leerling wat die
"taak van die verantwoordelike leerkragte aansienfak
bemoeilik om binne afsienbare tyd met formele onderrig
te begin om die voorgeskrewe sillabus te dek. Onvoldoende
dokumentdre bewyse van die ouderdomme van baie kinders laat
twyfel ontstaan of kinders wel skoolgaande ouderdom
bereik het wanneer hul by skole ingeskryf word. (Klinieks

kaarte is somtyds nie baie betroubaar nie.)

DIE PROBLEEM

Om die oorsake van die ho#& druipsyfer in die Manenberg=
gebied in Algemene Wetenskap en Geskiedenis as skoolvakke
vas te stel, word daar na die leerlinge se agtergrond
gekyke Hierdie studie poog om te bepaal of dit =
groot bydrae lewer tot die huidige swak prestasie
en hoe onderrig' en leer op s8kool die 1leerlinge se
swak agtergrond kan aanspreek. Die huidige kqnvensionele
klasonderrig van die Departement van Onderwvs en Kultuur
(Raad van Verteenwoordigers) se skole bou nagterstand
by hierdie leerlinge op en die individuele verskille
tussen leerlinge wat hul prestasie belnvloed, word
nie aangespreek nie. Kontrole toetse en eindeksamens
word afgeld slegs om leerlinge te gradeer, en dien
nie as terugvoering vir remaedidrende en verryxende
aktiwiteite nie. Leerlinge word blootgestel aan die
negatiewe etikettering as gevolg van die stelsel wat

in gebruik is.
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Die sawak prestasie van leerlinge het 'n neerdrukkende

uitwerking op hul selfbeeld.

DIE VRAE EN HIPOTESES

Die ondersoek poog om vas te stel in hoe n mate bemeesgstes
ringsleer in die senior primé@re klasse Algemene Wetenskap

en Geskiedenis positief kan belnvloed.

Die volgende algemene vrae i3 die basis van die drie
hipoteses vir hierdie studie.

Vrae: Wat is die uitslae in die twee vakke Algemene
Wetenskap en Geskiedenis wanneer bemeesteringsleer
met al sy aspekte toegepas word, teencor die uitslae
van die twee vakke in die vorige eindeksamens sonder
bemeestaringsleer?

Het die toepassing van bemeesteringsleer 'n positiewe

invlioced op die leerlinge se akademiese prestasie?

HIPOTESE EEN: Die leerlinge. se akademiese prestasie

in .Algcunno Wetenskap en .Geskiedenis toon vordering
as gevolg van .die toepassing van die bemeesteringss

lee IDrogram.

Die tweede algemene vraag is: BelInvloed n hoér akademiese
preatasie leerlinge se beeld teencor hulself, hul

s8kool, hul vakke en algemene leer?
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HIPOTESE TWEE: Die positiewe finale eksamenuitslae

en. uitslae van die formatiewe toetse skep selfvertroue

by die leerlinge en het 'w positiewe uitwerking op

hul selfbeeld;

VRAE: Die laastae groep algemene vrae het betrekking
tot die leerlinge se nadelige agtergrond. Het bemeeste=
ringsleer met al sy positiewe aspekte n gesonde invloed
op die leerlinge uit n gedepriveerde sosio-ekonomiese
agtergrond? Word hierdie leerlinge se kanse op beter
prestering positief belnvliced ten spyte van die lae

sosio-ekonomiese omstandighede?

HIPOTESE DRIE: = As_ gevolg van die leerlinge se hod#r
akademiese prestasie en verhobgde positiewe selrkonseg

gedurende bemeesteringsleerprosedure word die sosio-

ekonomiese agterstand tot n groot mate verbeter.

METODE VAN ONDERSOEK

In die vakke Algemene Wetenskap en Geskiedenis was
die inwioed van bemeesteringsleer longitudinaal getoets,
in twee skoolstanderds by vier skole. In Algemene Wetenskap
was vier standerd vier klasseksies by vier skole betrokke,
en vier standerd drie klasseksies by dieselfde vier skole

in Geskiedenis,



9
Geen kontrole klas was gebruik nie. As meetinstrument was die
leerlinge in die betrokke vier klasseksies se gemiddelde pres-
tagie in die twee skoolvakke vir die vorige twee jaar, (1988 en
1989) sonder bemeesteringsleer, in die vorige standerds verge-
lyk met die prestasie wat behaal was nadat bemeesteringslee&
toegeras wcs in die betrokke standerds in 1990. Dieselfde
leerlinge was dus opgevolg - hul twee vorige Jjare se prestasie
(1988 en 1989) sonder bemeesteringsleer was vergelyk met een

jaar (1990) se prestasie met bemeesteringsleer, (Tabel 1).

In elk van die betrokke agt klasse gedurende 1990 was for-
matiewe toetse na m bepaalde gedeelte van werk afgehandel
is, toegepas in die twee skoolvakke. Hierdie formatiewe
toetse het gedien as terugvoering vir die onderwyser om te

toets of leerlinge die werk verstaan het.

Formatiewe toetse, as deel van bemeesteringsleer word in
pare opgestel. In plaas van een kans kry leerlinge twee
kanse om leertake of hoofstukke te begryp. Leerlinge word
gedurende die bemeesteringsleeryroses nie op die konvensio-
nele maniere na m toets gegradeer nie. Die tweede toets wat
parallel met die eerste toets is, toets dieselfde konsepte
met verskillende voorbeelde, metodes en benaderings. Na

die eerste formatiewe toets volg korrektiewe of remedierende

T —————

onderrig en selfs verrykende take. Die leerlinge wat swak
gevaar het, word gehelp om hul begrip en insig vaﬁhaie moeilike
gedeeltes te verbeter deur aktiwiteite wat hul kritiese denke
en insig verbreed. Die leerlingeiwgt goed gevaar het in die
eerste toets help hul portuurgroep en, deur verrykingsaktiwi-
teite ondervind hul uitdagings wat hulle aanspoor tot probleem-

stellende leer, (Figuur 1 verduidelik hierdie prosesse van

bemeesteringsleer).
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FIGUOR 1

PORN.LTIDVE  TOETCING IROSEIDURES

GEDUNENDE  DIE BEMErSTLRINGSLZZRIRCSES

Verrykingsaktiwiteite ™| petrekking tot

\

Pormatiewe | Eorrektiewe Formatiewe
toets A aktiwiteite toets B

Die proses van onderrig en toetsing by

dis bemeesteringsleerproaes

1
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BEVOLKING EN MONSTER

Die navorsing het gepoog om drie hipoteses, gebaseer op die
toepussing van bemeesteringsleer fe bewys: (a) dat byna

al die leerlinge goed kan presteer; (b) dat goeie akademiese
preetasie die selfbeeld van die leerlinge versterk; (c) dat
sosio-ekonomiese agterstand deur die bemeesteringsleerrrogram

tot n groot mate bekamp kan word.

Bemeesteringsleer was by vier skole in die Manenbergwoongebied
toegepas. A4lgemene Wetenskap was in vier standerd drie
klasse deur bemeesteringsleerprosedure aangebied en Geskiedenis
by vier standerd vier klasse. Die monster vir Algemene
Wetenskap sluit in vier standerd drie klasseksies, een by

elk van die vier skole met m inskrywing van gemiddeld dertig
leerlinge per klasseksie. Die totaal leerlinge vir Algemene
Wetenskap beloop honderd-en-twintig leerlinge. Die monster
wat vir Geskiedenis gebruik was, is vier standerd vier klas-
seksies, een by elk van vier skole met m inskrywing van ge-
middeld dertig leerlinge per klasseksie. Die totaal leerlinge
vir Geskiedenis beloop honderd-en-twintig.

Die monster sluit in tweehonderd-en-veertig leerlinge in agt
klasse wie se gegewens vir die navorsing longitudinaal

gebruik was.



HOOFSTUK _TWEE: LITERATUUROORSIG

INLEIDIRG

Die literatuuroqrsig hou verband met die probleem wat hierdie
stuggg“;;;;ffeek, nsamlik om pogings aan te wend om die studie
van Geskiedenis en die Wetenskarkomponent, Natuur- en Skeikunde,
vir leerlinge aantrekliker en interessanter aan te bied, sodat
die ﬁég druipsyfer in die betrokke vakke bekamp kan word. Na-
vorsers en orvoeders se teorie€, asook hul filosofiese denke

was ingespan om leerkragte en leerlinge op die gebied van onder-

rig en leer by te staan sodat hulle in beide vakke na wense

kan rresteer.

PROBLEME RONDOM ONDERRIGEVALUERING EN LEERLINGPRESTASIE

Onderrig behoort leer te verbeter omdat daar reeds veel oor
die onderrig- en leerrroses bekend is. Nieteenstaande hier-
die feit is daar heelwat inligting wat nog steeds onbekend

is ten opsigte van die leerproses. m Goeie voorbeeld hier-

van is die fisiologie van die leerproses.

Carroll in sy artikel "rroblems of measurement related to

the concept of learning for mastery" (1963), beklemtoon

dat wanneer leerlingg'selfvertrbue het, goed gemotiveerd-
is, m stewige basiese\intelligensie-aanleg besit, en van
goeie onderrigmetodes bedien word, m ontsaglike hoeveel;
iéid leerétof'in n relatiewe kort periode baasgeraak kan
word. Dit is ook m bekende feit dat as leerlinge akt}ff

betrokke is by die leerproses, hulle werk onthou, veral

13
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a8 dit periodiek hersien en getoets word. DMaar dit is ook

bekend dat leerlinge baie verskil in die tempo waarteen hul-
le leer. Sommige leer vinnig, andere weer stadiger. Nie-
teenstaande die verskille in die leertempo, kan:byna almal
die verwagte leerwerk baasraak as hulle genoeg tyd gegee

word.

Carroll (1963? glo dat die onderrig behoort m eenvoudige
aepék te wees as dit beskou word as m proses wat te make
het met die bestuur van die leerrroses. Carroll glo dat
dit die plig van die onderwyser is om spesifiek aan te dui
wat van leerlinge verwag word, en dat leerlinge dan gemoti-
veer moet word. Verder moet hulle van relevante leerhulp-
middels voorsien word om die leerproses meer aktueel te

maak en by individuele leerlinge se tempro te pas.

Maar leerlinge se vordering moet gemonitor word. Hulle in-
dividuele probleme moet ontleed word en deeglike en paslike
remedidrende onderrig moet gegee word. Leerlinge moet ook
geprys word vir goeie pogings, en nie net vir aangebore be-
kwaamhede nie. Dit kan m eenvoudige task wees as die leer-
krag goed toegerus is en volgehoue pligpleging uitvoer om
leerlinge se individuele behoeftes aan te spreek.

wat werklik in skole plaasvind, weerspreek gemelde bewerings
of verklarings. Leerkragte bly in gebreke om duidelik aan te
dui wat individuele leerlinge benodig om effektief te pres-

teer. Hulle sleag nie daarin om leerlinge as individue
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te motiveer nie. Hglle ignoreer die individuele verskille van
leerlinge se vermoéns om die leereenheid baas te raak. Indivi-
duele verskille ten opsigte van die vermoéns om werk aan te
leer, hul tempo van leer, hul verskillende agtergronde, hul ver-
skillende belangstelling, die omvang van die werk en die vermoé
om vaardighede zan te leer, om by die werk aan te pas, hul
waardesisteme, selfs leerlinge se verskillende religieuse affi-

liasies word net bloot deur leerkragte vernalatig.

Groot probleme bly.bestaan om leerlinge se individuele leer-
probleme te ontleed en te remedieer. Leerkragte bly in ge-
breke of skynbaar kan hulle dit nie hanteer nie. Daar word
ook nie op m vaste grondslag terugvoering aan die leerlinge
verskaf ten opsigte van hulle werklike vordering nie. Doel-
treffende leertegnieke word nie na wense toegeras nie. Leer-
kragte slaag ook nie daarin om leerlinge se aandag so aan te
wakker dat belangstelling vir werk buite die klaskamer vir
lang periodes behoue bly nie. m Analise van en m vergelyking
tussen m "goeie" en "“swak" onderrigsituasie moet vasgestel

word (Carroll, 1963).

Die konsep van bemeesteringsleer, geinspireer deur Bloom (1968)
van die Universiteit van Chicago, het op die voorgrond beweeg,
om hierdie gebreke aan te srreek. Volgens Bloom se teorie oor
bemeesteringsleer "if properly applied, should make it possible
for all or nearly all pupils to attain the basic skills and
knowledge that are the essential goals of every school curri-

culum® (Bloom 1968, p. 42).



16
DIR ONTSTAAN VAN BEMEESTERINGSLEER

Die mees negatiewe en afbrekende aspek van die huidige onder-
rigsisteem is die normatiewe verwagte 1eerlingpreetasie van
leerkragte. Meeste opvoeders verwag dut slegs ongeveer m
kwart van hul leerlinge baie "goed" sal vaar in die werkeen-
hede wat onderrig word. Ongeveer die helfte van die leer-

linge sal "gemiddeld" vaar en om en by m kwart sal “druip".

Hierdie verwagtinge word gedurende die leerlinge se onderrig-
opleiding op skool oorgedra dwarsdeur hul skooljare. Die
_ekoqlopﬂet se graderingsbeleid, asook rraktyke deur onderrig-
metodes én die onderrigstof wat aangebied word, hoe nadelig
ookal vir die leeflinge, word as die skoolsisteem aanvaar.
"It reduces teachers' aspirations and students' desire for
further learning® (Bloom 1968, p. 41).

Gedeprivaérde en vernalatigde gemeenskaype kan slegs m beperk-

e

te gefal goed opgeleide en goed geleerde persone oplewer.
Slegs die talentvollés kry spesiale aandag en kry die geleent-
heid om optimaal te ontwikkel. In die huidige onderwysstel-
sel van die Rhad van Verféénw;ordigere: Departement van
Onderwys en Kultuur, in die Republiek van Suid-ifrika, word
die groot gros van die leerlinge hulle regmatige reg op effek-
tiewe en paslike onderriggeleenthede ontsé.

Die navorser wil die standpunt van Schultz, (1963, p. 48)
en Bowman, (1966, p. 48) sterk ondersteun: "Investment in
human resources through education has a greater return rate

than capital investment" omdat individuele persone op tegniese
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en tegnologiese gebied voorberei word om m doeltreffende
lewensstandaard te handhaaf. mn lLand se ekonomie kan alleenlik
gesond wees as mense se persoonlike vuurdighede ontwikkel word
om die ekonomie optimaal te bevorder, deur n regering wat die
nodige ondersteuning en finansiéle bystand aun ﬁnderwys gee.
Ongelette:dhe;d,en‘armoede sal tot m groot mate verminder word,

verg}wip n agtergeblewe gemeenskary soos dié van die Manenberg-

—

woongebied, as die onderrig-leer-situzsie elke leerling, met
al sy behoeftes en bekwaamhede, help ontwikkel tot die BESTE

van 8y Vermoé.

As daar na die bemeesteringsleerprosedure gekyk word soos be-
nader deur Bloom (1968) en Dlock (1970), word aanvaar dat on=-
der geskikte leersituasies byna alle leerlinge m gegewe vak

tot op bemeesteringsleervlak kan bausraak.

Bloom (1968) en sy kollegas en doktorale studente het konven-
sionele onderrig onder die loep geneem. Hulle vind dat alle
onderrigmateriaal in kleiner eenhede opverdeél word. Na elke
eenheid werk wat afgehandel is, word m toete afgeld. Sommige
leerlinge kry die afgehandelde werk onder die knie en dit word
heeltemsal baasgeraak. Slegs m klein persentasie van die groep
presteer dus sukseavol. Normaalweg, in die huidige stelsel
van die Departement van Onderwys en Iultuur (Raad van Ver-
teenwoordigers) se skole, word kontrole-toetse azn die einde
van m afgehandelde werkeenheid of hoofstuk gegee vir die doel
van terugvoering. Foute wat voorkom uit die rrestasie word
deur middel van remediérende onderrig reggestel. wIt is

true that certain instructional techniques have been found to
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be superior to others for teaching students certain kinds of
skills* (Gagné, 1974, 1977), for example, the “techniques
associated with direct instruction® (Rosenshine, 1979, Pp. 33).
Maar hierdie tegnieke spreek nie leerlinge se individuele be-
kwaamhede en tekortkominge aan nie. Wat benodig word is dus
n onderrig-leer situasie wat elke leerling se individuele
vordering monitor en optimaal benut, 8008 Wanneer m indivi-
duele tutor en individuele leerling saam in die leerproses

onderhandel.

FORMATIEWE TOETSING

Bemeesteringsleer het eerstens die metode van toetsing aan-
gespreek. Die gewone kontrole toetse vat slega dien om leer-
linge te gradeer vir prestasie in elke leereenheid, volgens
die tradisionele onderrigstelsel, was aangepas om m formatiewe
of bevorderings of ontwikkelingsdoel te dien. XKontrole toetse

word ontwerp en aangepas om &8 formatiewe toetse te dien.

Pormatiewe toetse word in pare opgestel - A en B - elke keer
wanneer die leerkrag die leerlinge na m werkeenheid of hoof-
stuk se vordering toéta. In die tweede toets van elke paar
formaficvo toetse word dieselfde konsepte vir elke item getoets,
maar net op m alternatiewe wyse. Die eerste formatiewe toets
van elke paar formatiewe toetse dien as terugvoering om indi-
viduele leerlinge se vordering te monitor.
Terugvoerende-korrektiewe Prosedures: Die leerkrag bestudeer
die uitalae na afloop van die eerste formatiewe toets (Forma-

tiewe Toets A) op soek na probleemareas. Die uitslag dui aan
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presies watter aspek van die werk korrektiewe onderrig benodig.
Die probleemareas word nou op verskillende maniere. onderrig.
Prakfieéé demonstrasies, illustrasies en ander leerlinghulp-
middels word gebruik om die individuele leerlinge te helrp.
"Nothing is more central or critical to the implementation of
mastery learning than the feedbuck and corrective process.
This is also the aspect of mustery learning that most clearly
differentiates it from other more trsditional aprroaches to

instruction" (Bloom 1963, p. 59).

Leerlinge wat dieeelfde foute begaan het, word gegroepeer

in kl;igwméfoéf;;s en dan deur die meer bekwame leerlinge
gehelp. Hulle konsentreer net or die onderrig- en leerpro-
sesse van die werk wat nie bemeester was nie. Tie leerlinge
wat moeite vind om sekere aspekte van die leereenheid te ver-
staan, word aangemoedig om hul klasmzuts te vra om huly wear
hulle dit benodig. Die meer bekwame leerder kry nou m geleent-
heid 'om sy kennis uit te brei en probleme te sker vir sy maats

om op te los sodat ander insigte en analise van die werkeen-

heid geoefen word. Op so m manier vind verryking plaas.

Gedurende die proses van bemeesteringsleer neem die verskille
tussen m vinnige en stadige leerder af. Cnderwysers wat suk-
ses behaal met bemeesteringsleer verander hul verwagtinge van
leerlinge se prestasie en vind dit moeilik om te voorspel wie

se prestasie goed sal wees of wie leeryrobleme vorentoe sal
ondervind (Guskey, 1982). Op so m wyse word voorspelling, wat
onder die tradisionele onderrigstelsel swakker leerlinge verdoem

het, aangesrreek.
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Paralielle formatiewe Toets B: Na afloop van elke formatiewe
toete A en die daaropvolgende korrektiewe- en verrykingsakti-
witeite, kry die leerling m tweede kans om te yresteer deur
middel van formatiewe toets B. Dit is m alternatiewe vorm
van dieselfde toets wat nou gegee word tesame met die nage-
siene toets A (ILeyton, 1983; Jantjes, 1987). Die leerling
beantwoord net die vrae wat hy nie kon temeester het tydens
die eerste formatiewe toets nie. Die korrekte antwoorde van
toets A en dié van toets B word dan die leerling se finale
punt vir beheeatering van daardie spesifieke werkeenheid.
”Fofmative evaluation provides the information necessary

to individualize instruction within w mastery strategy.
Basically, formative evaluation seeks to identify learning
weaknesses prior to the completion of instruction on & course
segment - & unit, a chapter or a lesson. The aim is to foster
learning mastery by providing data which can direct subsequent

or corrective teaching and learning" (Bloom, 1968).

UITEENSETTING VAN STUDIE-EENHEDE EN SPESIFIKASIE VAN DOELWITTE

»Similarly, to begin the use of mastery learning, it is
first necessary to identify the final learning goal and to
define the specific steps necessary to be mastered in order
%o reach that goal" (Guskey 1985, p. 21).
Doelwitbereiking, soos Guskey dit uitsgel, is die rigting
waarnatoe die leerlinge in m spesifieke leereenheid gelei
word. Die uiteensetting van leereenhede is van kardinale

belang in die leerkrag se korttermyn- en langtermynbeplanning
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en doelwitte word duidelik gespesifiseer. Doelwitte word
duidelik ontleed sodat die begrippe logies georden kan word.
Die leevoorbereiding en lesbeplanning word so georden dat
geskikte en vloeiende volgorde van stappe in die leereenheid
ingebou word. Guskey (1985) beveel sewe stappe aan vir die
ontwikkeling van m tabel van spesifikasies as wenke vir die
leerkrag se persoonlike analise van sy onderrigprosedure:

1) Kennis van die terme: Terme is die nuwe leerstof wat
aangeleer moet word. Dit sluit nuwe woorde of frases in

wat deur die leerlinge aangeleer moet word. Daar kan ook

van hulle verwag word om hierdie terme te definieer, of die
illustrasies daarvan uit te ken. Leerlinge moet die korrekte
gebruik kan vasstel en gelyksoortiges of sinonieme kan herken.
Om te.kan spesifiseer in die beste kategorie€ mack leerkragte
gebruik van sommige van die "Taxonomy of Educational Objec-
tives, Handbook I: Cognitive Domain® (Bloom, Engelhart,
Furst, Hill en Krathwahl, 1956). .l die nuwe konsepte,
woorde of frases wat ingelei en verduidelik word in die leer-
‘eenheid word getabelleer onder die ufdeling "terme" in die
tabel van spesifikasies.

2) Kennie van die feite: Die feite behels die tipe inligting
wat van dib leerlinge verwag word om te onthou. Algemeen
gesproke is hierdie feite belangrike gegewens of selfs belang-
rik vir ander vorms van leer wat nog moet plaasvind. Feite
sluit in name van belangrike persone, gebeurtenisse, handelinge
of ander soort spesifieke inligting.

3) Kennis van refls en begripre: Re€ls en begrippe is
spesifieke patrone of skemas wat benodig word om hoofgedagtes

en idees te organiseer. In die algemeen word groot hoeveelhede
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Teite byeengebring, en die interafhanklikheid van m asantal
feite bYeskryf. Daar word verwag dat leerlinge in staat sal
wees om feite te assosiefr met vorige kennis (Gagné, 1985)
om 80 nuwe verwantskappe tussen vorige kennis en nuwe leerstof
te ontleed en bou.

4) Kennis van prosesse en prosedures: Op die meeste vakge-
biede is kennis van die volgorde van die stappe of prosedures
wat gevolg word, belangrik vir uiteindelike sintese en ana-
lise van leerstof. Prosesse en prosedures neem dikwels m
aantal terme en feite aan is moeiliker vir leerlinge om te
leer.

5) Bevoegdheid ten opsigte van insig en weergawe behels die
oorskrywing en vertolking van m term, feit, reél of proses
van een vorm na m ander. By hierdie omskrywing druk leerlinge
speaifieke idees op m heeltemal verskillende wyse uit., m
Gebeurtenis word op m ander wyse gelykwaardig uiteengesit.
Van leerlinge word verwag om nuwe voorbeelde en illustrasiea
te herken. Bulle moet ook by die vermoé wees om m illustra-
8ie te kan bevoordeel as doeltreffend al dan nie. Algemeen
éeaproke beteken dit dat leerlinge insig moet h& om idees

in hul eie woorde weer te gee.

6)A Bevoegdheid om toepassing te maak: Dit behels die be-
voegiheid om terme, feite, begrippe, konsepte en prosedures
toe te pas om probleme op te los in nuwe probleemoplossing-
situasies., Om toepassings op nuwe leermateriaal te kan maak,
vereis redelik ingewikkelde optrede en dit word beskou as van

die hoogste vlakke van leer, wat deur baie leerkragte gewoonlik

verwaarloos word.
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7) vVaardigheid om analise en scmestellings te mazk: m Nog
moeiliker aspek is die analisering en scmestelling van pro-
bleemareas wat behels die opsplitsing van m konsep in sy
onderskeie afdelings. In teenstelling is samestellings die
byeenbringing ven verskeie los elemente of om konsepte in mn
betekenisvolle eenheid te struktureer. Hierdie vaardighede
is van m hoé moeilikheidsgraad, en alle 1leerlinge op alle
vlakke behoort dit te beoefen. Vaardighede om analises en
samestellings toe te pas, vorm die lcaste afdeling van
Guskey (1985) se tabel van spesifikasies. m Voorbéeld van
n tabel van spesifikasies van doelwitte word aangeheg.
(Tabel 2).

Vvir hierdie navomsing is m akkursat beplande tabel van
spesifikasies deur die leerkrag baie bruikbear en dui aan
of leerkragte bloot or die aanleer van feitekennis (inhoud)
toespits en hoe leerkragte hul onderrigbenadering doelgerig
kan beplan om leerlinge se hoér kognitiewe prosesse te ont-

Wikkel .

KOGNITIEWE VAARDIGHEDE VAN LEERLINGE

Uitsprake oor kognitiewe vaardighede is deur baie deskundiges
bespreek (Bloom, 1976; Gagné, 1985; Block, 1981). Cmdat
leerlinge sulke groot individuele verskille het, is dit nood-
gaaklik dat die onderrig a:cngepuc word ¢m leerlinge te akkom-
modeer sodat hulle ook die werkeenheid kan temeester,

Bloom (1976) beklemtoon dat leerlinge se kognitiewe gedrag m
sterk invloed op hul leervermoé het. Die leerling se agter-

grondkennis wat hy na die klaskamer bring, het mn groot invloed
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op die onderrigprogram. Daarom moet bepaal word dat meer tyd
beskikbaar gestel word vir die stadiger leerlinge om by die
tempo van die leerlinge aan te pas. Leerlinge wat dus m goeie
fondament in hul Junior Frimé@re onderrig ontveng, sal baie
vaardighede wat in die Senior Frimére klcsse benodig word,
bekom., Blootstelling aan m verskeidenheid benaderings van
probleme op vroeé ouderdom sal leerlinge ten opsigte van kog-

nitiewe vaardighede bevoordeel.

Jantjes (1988), beklemtoon die noodsaeklikheid van kogni-
tiewe voorvereistes deur te verwys na die modelle van skool-
onderrig van Carroll (1963), Gagnée and Faradise (1961),
Glaser (1968) and Bloom (1976). Daaruit kom na vore dat
gunetige onderrigomstandighede voor die aanvangs van m leer-
eenheid kan veroorsaak dat byna alle leerlinge nuwe werk goed
kan begryp en assosiasies opbou, ten spyte van oorspronklike
struikelblokke. Die algemene oorsig van vermelde studies
toon dat gunstige onderrigomstandighede leerling verskille
aanspreek teenoor die algemene benadering van konvensionele

onderrigoms tandighede.

Leyton (1983) dui m verskil asn tussen makro- en mikro-
vliakstudies van die uitwerking op kognitiewe vaardighede.
“The macro-level studies examine relations between cognitive
entry behaviors prior to a course and achievement at the

end of the course. The micro-level studies are concerned
with specific cognitive pre-requisites for learning tasks,

or the specific cognitive entry behaviors for each learning
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tagk in a series of learning tasks" (Leyton, 1983, aangehaal

in Jantjes, 1988, p. 15).

Die onderhawige ondersoek na beter prestering vir leerlinge
wat aan die temeesteringsleerprosedure blootgestel word, het
tot gevolg dat daar deeglik na hierdie vermelde teorie€ en

filosofied gekyk word ten einde dit met vrug te implementeer.

AFFEKTIEWE KARAKTERTREKKE

Omdat opvoedere aanvaar dat nct m bererkte getal leerlinge
n vak bemeester, het dit byna altyd daarop neergekom dat baie
min leerlinge baie goed vorder, dat die meeste van hulle

gemiddeld is, en baie van die leerlinge swak vorder.

"ot a deeper level, subject mastery affects the student's
self-concept" (Bloom 1976, p. 61) Elke leerling stirewe na
n positiewe erkenning van wat hy werklik in staat is om te
doen. Hy beskou homself as bekwaam op die gebiede waar hy
verseker is dat hy hom goed van sy taak kwyt. Dit is ook
belangrik dat die leerling erkenning moet kry vir sy pres-
tasie. Die sukses wat hy behasl, versterk sy selfbeeld.
Hierdie positiewe evaluering van die leerling gee hom self-

vertroue en hy voel parsat vir nuwe ultdagings.

As die leerling sy werk op m gereelde grondslag heeltemal
bevredigend doen, voel en is hy verstandelik gesond en self-
ontwikkeling vind positief plaas. TFynlike en frustrerende
skoolonderrig kan bydra tot neurotiese simptome by leerlinge,

veral op hoérskool- en kollegevlak (Gagné, 1975).
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As die ltudie volgens bemeesteringsleerprosedure in die laer-
skool toegepas word, het dit nie net m prestasieweergawe in
die laerskool nie, maar die positiewe invloed kan op tersiére
vlak waargeneem word. Leerlinge behoort positiewe gevoelens,
belangstelling en houdings teenoor hulself, die leerproses en
skoolvakke te ontwikkel.

Die eise van die moderne lewe vereis dat m mens jcu lewe

lank n studerende wese moet wees. A8 skoule in gebreke bly

om doeltreffende onderrig te verskaf en aan leerlinge die
versekering waarborg dat hulle op akademiese gebied sal vorder,
sal onderwys uiteindelik verwerp word deur leerlinge. Daaren-
teen kan die bemeesteringeleerproeedure'ﬁie stukrag gee om
onderrig op skoolvlak te geniet en lewenslange belangstelling
in studies aanwakker. Hierdie voortgesette leerbehoeftes
behoort die grootste doelwit van moderne onderwys te wees
(Blgom, 1976), veral in die transformasie proses van die
Suia-Afrikaanse samélewing, waar klem val op die rol van alle

mense se opvoeding.

DIE ROL VAN °PEOPLE'S EDUCATION® GEDURENDE DIE
TRANSPORMASIE VAN APARTHEID

Die begrip “Peopla's Education® het sy inslag gevind tydens
die Soweto Farent's Crisis Committee by die Universiteit van
Witwatersrand in Desember 1985 waar die konferensie van die
“Union of Teachers Association for South Africa" plaasgevind
het (Van der Heever, 1987).

Die massas het gevoel dat die land se regering se strewe
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was om ewart Suid-aAfrikaners te laat verstaan dat die onder-
wys m suiwer opvoedkundige uangeleentheid is. Die Afrikaners,
as die herrenvolk, wou nie insien .dat die verdrukte nasies
se politieke, sosiale en ekonomiese aspirasies losgemaak kan

word van die onderwysstelsel nie.

In ey hooftoesprauk in 1985 het Vader Smangaliso Mkatshwa
"Feople's Education® as volg gedefinieer: "when we speak
of alternative or "Feople's REducation" we mean one which
prepares people for total humun liberation; one which
helpe people to be creative, to develop a critical mind,
one that prepares people for full rarticipation in all
social, political or cultural spheres of society" (Van
den Heever, 1987). By die konferensie in 1985 by die
Witwatersrand is die "National Rducation Crisis Committee"

gestig met m vurige drang na m "Feople's Education".

wPeople's Education" het sy positiewe aspekte wat eerstens
die gedepriveerde leerlinge en kinders ven die onderdrukte
Nie-Blanke bevolking die geleentheid gee om m positiewe
selfbeeld van hulself te ontwikkel. Hulle selfbeeld sal
positief beinvlced word deurdit hulle m reg het op die
onderrig wat hulle verkies. Leerlinge se karaktereienskappe
sal positief ontwikkél en die kettings van m derdeklasburger-

skap sal hulle nie meer gebonde kan hou nie.

Wat die onderrig betref, sef leerlinge dat hulle deur

"People's Education" die geleentheid cegun word om die
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sillabusse te bestudeer wat vir hulle in hierdie transfor-

matoriese leerbenaderings ingebou 1is.

Die apartheidsinvloed op Suid-Afrikaanse Nie-Blanke leer-
linge oor die jare heen het reeds n neerdrukkende invloed

op hul selfbeeld, hul gevoelsontwikkeling en hulle menswees
gehad en sy afgryslike tol geéis. Langer kon dit nie gedoog

word nie.

GELYKE MAAR APARTE ONDERWYSSTELSEL IN ‘n APARTHEIDSERA

In 1953, toe die Verwoerdregering in die Republiek van
Suid-Afrika, Bantoe-Onderwys geimplementeer het, het hulle
gesorg dat dit direk deur die staat beheer word. Die re-
gering het gevrees dat as die swart massas dieselfde onder-
wys as die blankes sou ontvang, dit vir hulle voortbestaan
fataal sou wees. Die swart bevolkings van Suid-Afrika moes

in n minderbevoorregte posisie bly.

Mncwabe (1990) in sy boek "Separate And Equal Education”
verduidelik die kern van die Verwoerdregering se Bantoe-
Onderwys ideologie, "The Bantu must be guided to serve his
community above the level of certain forms of labour
(Mncwabe 1990, p. 74). Hierdie ideologie is ondemokraties.
Die besluitneming van hierdie onderwysstelsel het nie die
Nie-Blanke bevolking ingesluit nie. Omdat die minderbevoor-
regtes nie deelname gehad het aan die besluitnemingsproses
nie, het dit hulle vervreem van beide die proses en die be-

sluit .
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Intrinsiek in hierdie ideologie is die geloof dat opvoeding
in die skoolopset, n kulturele transmissie is. Wetgewings
maak voorsiening vir aparte opvoeding vir aparte bevolkings-
groepe: die "Bantu Education Act of 1953", die "Coloured
Persons Education Act of 1963", die "Indian Education Act

of 1965" en die "National Education Policy Act of 1967" wat
die beginsels vir Blanke onderwys behels (Mncwabe, 1990).
Hierdie wetgewing gebruik kulturele en rasse verskille om
verdeeldheid onder mense te beklemtoon en te vererger. Ons
het n opvoedingstelsel nodig wat verskille, wat dit ook mag
wees, kan gebruik as bronne, waar mense kan ontwikkel om
verskillende mense te verstaan en respekteer. Alle mense
moet geleenthede gegun word om effektief te leer en te ont-
wikkel en nie om deur middel van verskille verder van mekaar
vervreemd te word nie. Die huidige stelsel van aparte onder-
rigstelsels dra nie by tot effektiewe leer en onderrig nie.
Inteendeel die Blanke persone word geleer hulle is meerder-
waardig en die Nie-Blanke persone word bestempel as minder-
waardig. Hierdie toedrag van sake moet deur opvoeding ver-

ander word, al sal dit ook hoe lank neem.

In hierdie Suid-Afrikaanse apartheidsopset van vyftien ver-=
skillende onderwysstelsels, (Mncwabe, 1990: Figuur 2)

was die onderrigfasiliteite vir die blankes altyd goed en vir
die res van die etniese groepe in sommige gevalle totaal
ontoereikend. As daar na die per kapita uitgawe wat op n
leerling spandeer word, gekyk word, is die kontras baie
skrillend, want tans ontvang die swart leerling R146,00 die

kleurlingleerling R498,00, die Indiérleerling R711,00 en
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die Blankeleerling Rl 211,00 (Mncwabe, 1990). Dit kom
duidelik na vore dat met die finansiéle toekennings, onderwys
van n ainderwaardige standaard toegepas is. Reeds in 1968
het Bloom en Weinberg (1963, p. 345) dit duidelik uitgespel:
'Bantu.zducation promotes tribalism and makes it increasingly
difficult for an African to participate in the industrialised

world of the modern economic system as an equal with the whites
in South Africa."

Bemeesteringsleer poog om aan alle leerders die geleenthede
te gun om tot die beste van hul vermoé te presteer, ongeag hul

kultuur, etniese, geloof of ander verskille.

DIB ROL VAN ONDERWYS IN DIE BEMAGTIGINGSPROSES IN
SUID-AFRIEA

In die Suid-Afrikaanse konteks blyk voorregte, van enige
aard, insluitend skoolopvoeding, hand aan hand te gaan met
mag. Alle regte, waarop elke individu behoort aanspraak te
kan maak, en wat as gevolg van die Suid-Afrikaanse regering-
stelsel in die hande van die blanke minderheidsgroep is,

is buite die kwessie. Aparte onderwysstelsel vir aparte
rasgroepe is nie net ingestel deur die minderheid Blanke

rcqo:inq'nic, maar word ook deur die staat gekontroleer.

As gevolg van die ongelykhede van hierdie opvoedingstelsel
en di¢ finansidle wanbalans wat ontstaan het, word skole
bedryf as sosiale en ekonomiese instellings. Volgens Freire
(1980) is skoling n manier van sosiale beheer. Dus, die
skole het die vermoé om die gemeenskap te verander, en

gkole in Suid-Afrika besit ook daardie vermoé om skole meer
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funksioneel te laat dien in die kind se akademiese en sosiale

opvoeding.

Die onderwyskorps is in n posisie om so n verandering te
maak. As onderwysers krities teenoor die huidige stelsel
optree, is dit al n begin om te kan saampraat en meeding.
Deelname aan beleidformulering vir opvoeding wat insluit
kurrikulum, moet begin met n bewuswording van die mag om
nie net te aanvaar dat dinge moet bly soos wat hulle is nie.

Dit is die socort mag wat mense betrek en nie vervreem nie.

Die term bemagtiging (empowerment) verwys na n proses wat
vervreemding afbreek. Dit is n proses van bevryding, trans-
formasie, bewuswording en emansipasie. Dit is n politieke
en sielkundige konsep. Geen mens is vervreemd gebore nie.
Vervreemding is die gevolg van interaksie met verskillende
sosiale magte wat op die individu werk, asook op mekaar en het
as gevolg vervreemding. In Suid-Afrika het die magte van
die apartheidsbeleid op mekaar en op Suid-Afrikaners gewerk
om vervreemding te bewerkstellig. In die onderdrukte be-
volking is dit gekenmerk deur n gevoel van magteloosheid,

en ook betekenisloosheid en isolasie.

Sodra individue wat magteloos is erken dat die magtige,
magtig is tot die mate waartoe die magtelose hulle toelaat,
erken die magtelose dat hulle bekwaam is om dinge in hulle
eie lewe ‘te beheer (McLaren, 1989). Wanneer n magtelose

volk, soos die onderdruktes onder die Suid - Afrikaanse
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apartheidsbeleid erken dat dit noodsaaklik is om beheer van
hul eie lewe te aanvaar, ontwikkel hulle n gevoel van be-
magtiging. Daar word dus beweeg van n posisie van magteloos-

heid na n posisie van mag.

In 1976 in Soweto, Suid-Afrika, toe swart leerlinge in opstand
gekom het teen die medium van onderrig in Afrikaans, het daar
eers n weerstand teen die mag wat die taalbeleid afgedwing
het, ontstaan. Dit het gepaard gegaan met n vérandering van
bewussyn dat dinge nie noodwendig so behoort te bly nie, en

n bewussyn dat verandering noodsaaklik was. Die verandering
waarna gestreef was, was n poging om die onreg van die mags-

beleid aan te spreek en moontlik uit die weg te ruim.

Dit was die begin van verandering om die klaskamersituasie
van die magtelose so in te rig dat dit beide effektief sal
wees en n bydrae sou lewer tot die bemagtigingsproses van

die magtelose.

In ons huidige Suid-Afrikaanse geskiedenis het die tyd aange-
breek dat alle Suid-Afrikaners opgevoed moet word ten einde
almal te bemagtig ter voorbereiding van n post-apartheid
Suid-Afrika. Aangesien opvoeding gebruik was as n middel
tot onderdrukking vanuit n magsposisie, kan opvoeding gebruik

word om die magtelose te bemagtig.

Deur die klaskamer te verander vanaf n passiewe leerlingkorps

tot n aktiewe, demokratiese deel van die gemeenskap, kan ons
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kinders geleenthede verskaf om vaardighede vir bemagtiging aan
te leer. Leerlinge behoort geleenthede aangebied word vir
betrokkenheid in die leerproses, vir die aanleer van verant-
woordelikhede. Leerkragte moet nie inhoud verskaf asof hulle
alles weet en die leerlinge niks nie. Freire (1980) meen dat
in die bevrydingsproses van die magtelose die leerling

weg moet beweeg van "banking education where pupils are re-
duced to passive receptacles for teacher transmitted deposits”
(Freire, 1980, pp. 83-84). Leerlinge moet geleer wo;d om te
praat en te dink en sodoende hul behoefteé te openbaar.
Wanneer leerlinge behoceftes openbaar, moet leerkragte geleent-
hede skep om die behoeftes te addresseer. Binne die klas be-
hoott daar strukture gestel te word om leerlinge geleenthede
te bied om beheer ocor hul eie lewens en behoeftes uit te ocefen.
Sodra leerlinggedrag tekens toon dat hul onafhanklikheid

openbaar, behoort hulle gesteun te word.

Bemeesteringsleer bied leerlinge geleenthede om blootgestel te
word aan verskillende sieninge en ervarings en geleenthede om
self probleme op te los, veral gedurende die verrykings- en
Verbetufipgsoefeninge. Leerlinge leer om werklike leergeleent-
hede in die leersituasie te beheer, soos gedurende portuurgroep-
werk. Leerlinge se.behoeftes word addresseer sowel as die
sterkte van leerlinge, wat met kleingroepwerk mobiliseer word,

nadat dit geidentifiseer is.

Leerlingbetrokkenheid in die onderrig-leerproses gedurende
bemeesteringsleer skep geleenthede om leerlinge vaardighede

vir bemagtiging aan te leer, veral die mag van n "stem"
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gedurende die kommunikasieproses wanneer probleme geformuleer
of opgelos word, wanneer kritiese vrae gestel en beantwoord
word en selfs gedurende konfliksituasies wanneer leerlinge
meningsverskille het. Vir Giroux (aangehaal in Mclaren,

p. 230, 1989) is die leerling se stem belangrik want dit
"suggests the means that students have at their disposal to
make themselves heard,and to define themselves as active

participants in the world."

Leerkragte behoort geleenthede te skep, gedurende die onderrig-
leersituasie, vir leerlinge om vakkennis, metodes van onderrig,
skoolorganisasie, en selfs die leerkragte te bevraagteken.

Ook behoort leerlinge hul probleme met hul vakkennis, handboeke
en ander omstandighede te bespreek. In baie gevalle word
kinders van gedepriveerde en mindergegoede agtergronde nie ge-
leenthede gegqun om hul stemme te laat hoor nie, in baie gevalle

voel hulle dat hul stéries, vrae, behoeftes maar net geignoreer

word.

Die verhouding tussen onderwysers en leerlinge is ook n be-
‘langrike bydra tot bemagtiging en bevryding. Gedurende tra-
disionele onderrig, wanneer die onderwyser alleen praat en
dink, en die leerlinge luister en gedwing word om in sekere
rigtings te dink, bly leerkragte die onderwerp van die leer-
proses terwyl die leerlinge maar objekte is. Onderrig-leer-
situasies soos bemeesteringsleer help om weg te beweeg van
die posisie waar die leerkrag die segsman en die leerling
die passiewe luisteraar is, na n horisontale posisie waarin

leerlinge ook kreatief kan dink en praat en deur verbale
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petrokkenheid bemagtiging kan eien.

Dieselfde verhoudingverskuiwing is nodig tussen hoofde en
leerkragte en hoofde en administrateurs, soos inspekteurs.
Wanneer leerkragte vry voel om effektiewe onderrigmetodes
te kies wat die gewenste leerprestasie in hul leerlinge be-
werkstellig, word ook hulle bemagtig deurdat steun aan hulle

verskaf word om te bou op sulke onafhanklike gedrag.

DIE TOEPASSING VAN DIE BEMEESTERINGSLEERPROSES IN n
POST-APARTHEID EENVORMIGE ONDERWYSSTELSEL

Dit is van die grootste belang dat die regstelling per kapita-
uitgawe in n nie-rassige Suid-Afrika so gou as moontlik moet
geskied om te kan voorsien in die behoefte van die "leerling”
van n apartheidvrye Suid-Afrika. Gelykwaardige skoolgeboue,
gelyke bevoorrading;van skooluitrusting en skoolboeke sal
spoedig daartoe lei dat die verwagte vordering gemaak word.
Die groot agterstand moet ingehaal word. As die leerkragte
die bemeesteringsleerproses toepas, sal dit n groot bydrae

kan lewer om die leerlingprestasie te verbeter.

Die navorsingstudie wat gemaak is en wat die beduidende toename
van die prestasie getoon het, kan met sukses in n nuwe Suid-

Afrika toegepas word.



HOOFSTUK _DRIE: METODE EN PROSEDURE

INLEIDING

In hierdie hoofstuk word die metode uiteengesit hoe die
doelwitte van hierdie studie wat beoog was, deur die
toepassing van die bemeesteringsleerprosedure, en in die
drie hipoteses getoets was, verwesenlik is. Die verander-
likes van die navorsingsprojek is die onafhanklike ver-
anderlikes wat behels die tradisionele metode van onderrig
en die veranderende tegnieke van onderrig van bemeesterings-
leer. Die afhanklike veranderlikes beskryf die verbeterings
in die akademiese prestasie van die leerlinge as gevolg van
die gebruik van die veranderde bemeesteringsleeronderrig-
metodes en ook die gemiddeide- affektiewe veranderlikes wat

die uitvloei van leerlinge se verbeterende prestasie is.

Die meer suksesvolle akademiese prestering van leerlinge as
gevolg van die toepassing van die bemeesteringsleerprosedure
is die eerste hipotese wat getoets was. Leerlinge se ver-
betefde/gunstige akademiese prestasie het n positiewe uit-
werking op hul selfbeeld gehad en het die affektiewe houdings
van die leerlinge positief beinvlced. Terselfdertyd het die
suksesvolle akademiese prestasie die swak sub-ekonomiese om-
standighede se neerdrukkende invloed op die leerlinge ook
verminder. Die leerlinge is nie meer gebonde gehou deur

die negatiewe woonomstandighede nie. Ook is die lae sub-
ekonomiese omgewing en agtergrond van kinders nie meer kri-

teria om leerlingprestasie te voorspel nie.
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Vir die navorsingsondersoek is die bemeesteringsleerpro-
sedure een van die onafhanklike veranderlikes van

B