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ABSTRAK

om die ideale van demokrasie, regverdigheid en gelykheid na die

klaskamer deur Ee voer word dit noodsaaklik om studenEe en

onderwysers as individue in hul eie reg Ee erken. van

onderwysers, die sogenaamde draers van onderwysverandering, verg

diegene wats verandering wil sien daE hulle na hul eie opEredes

j-n die klaskamer kyk, diE kriEies evalueer en uiEej-ndelik

verbeEer Een einde by te dra t.ot die verwesenliking van

bogenoemde ideale.

Die passiwiteit waE ek deur kritiese waarneming onder die,Junior

Primore scudenE.e aan die Kollege waar ek onderrig, bespeur heE,

heE my aangespoor om my aandeel in hierdie sitsuasie te probeer

versEaan en die omsEandighede waaronder geleer word Ee probeer

verander. TerselfderEyd moes student.e se bydrae tsots hu1 ej.e

onderdrukking ook blooEgele word sodats hulle in Eerme daarvan kon

handel om dits Eeen t'e werk.

Ek heE emansipatoriese aksienavorsing beskou as die mees geskikte

navorsingsmetsode om die probleem in verband meE sEudenEe-

passiwiceit te ondersoek. Aksienavorsing stel diE eersEens ten

doel om die prakEiseerders se praktyk, hu1 begrj'p van die praktyk

en die siE.uasie waarin die praktyk plaasvind Ee verbeEer en te

verander. Ook heE aksienavorsing tsen doel om diegene wa! daardeur

geraak word beErokke tse kry.

Ten Eye van die eersLe projek wat ek van sEape1 gestuur heE om

sEudenEe meer beErokke Ee kry, het ek agtergekom daE ek my binne
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'n stelsel bevind wat vroue as "Eweedeklas burgers" behandel en

daE seksisEiese prakEyke sonder teensLand bevorder word.

Ek heE begin vermoed dats laasgenoemde siEuasie moonElj-k bydra EoE

die probleem van passiwi-teit onder die Junior Prim6re sEudente.

om hierdie rede heE ek begin om seksisE.iese prakEyke waaronder

hierdie groep stsudenEe asook wroue in dj.e algemeen gebuk gaan,

saam meE hul1e tse bevraagEeken. My eie bewuswording van

seksisEiese praktyke heE die projek 'n ander dimensie laaE

aanneem omdaE diE nou aspekte in die maatskappy begin bevraag-

t.eken het,.

Benewens die feiE dat. ek emansipat.oriese aksienavorsing gesien

heE as een van die metsodes om onderdrukkende prakE.yke blooE Ee

IC, hets ek diE ook as 'n manier beskou om verandering en

verbeEeri[g van 'n onderdrukkende siEuasie Eeweeg Ee bring.

Seksisme, tsoon ek in hierdie mini-E.esis aan, heE tots gevolg dats

vroue passief b1y en hul1e stsernme deur di6 van mans verswelg

rrord. Om laasgenoemde aan te spreek is 'n reeks lesse aangebied

waarin studenEe seksisEiese prakEyke moes uiEwys en maniere moes

vind om hierdie prakEyke Eeen Ee gaan. Studentse moes tots die

besef kom daE hulle hulself moets bemagti-g en 'n eie onafhanklike

stsem moeE ont.wikkel- ten einde hierdie waardesisE.eem, waE as

alledaags en natuurlik deur die meesEe mense aanvaar word Ee

besEry.
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In my navorsj-ng het ek t.ot dj-e gevolgErekking gekom dat:

*Aksi-enavorsing die geleenEheid aan beE.rokkenes bied

om ko]laborat i.ewe deelname t.e bevorder om sodoende

passiwitseit Eeen Ee werk;

*Dit terseffdertyd ook die geleentsheid aan beErokkenes

bied om hul eie sitsuasie krities te benader en t.e

bevraagteken wat uiE.eindel-ik kan 1ei Eot die

verbetering of verandering van die sit.uasie,' en

*Die nut van emans ipat.oriese aksienavorsing oor die

algemeen daarin geleE is daL dit 'n prakEiese en

demokrat.iese benaderingswyse is meE die vooruitsig om

verandering en Eransformasie E.eweeg Ee bring.
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ABSTRACT

To achieve the goals of democracy, equalit.y and justice it

becomes importsants to recognize Eeachers and sEudents as

j-ndividuals in Eheir own right.. The promoters of change expect

of teachers Eo take a cri,Eicaf look at their own teachi.ng and to

reflect critically on t.heir actions in order to actrieve the

above-mentsioned ideals.

I saw emancipatory acEion research as a possible way of deafing

wit.h Ehe said probl-em. The reasons for choosing action research

are: firstl-y, because actsion research aims t.o assist teachers Eo

understand Eheir own practsices in order to change or transform

E.hem; and secondl-y, because acE.ion research encourages

participanEs !o particj.pate actively in the process of change.

During my first acLion research projecE which I initiated to

involve studenE.s t.o a larger extent, I discovered Ehats I was noE

merely dealing wiEh a passive group of female student.s but thaE

these students find themselves, as is Ehe case wiEh women in

Through crit.ical'seLf-reflection I discovered a passivity amongst

t.he Junior Primary sLudenLs whom f teach at the Bellvi]Ie College

of Educacion. My initiaf plan was Eo E.ry and encourage Ehese

sE.udents tso part.icipat.e more acEively during l-essons, At tshe

same time I planned Eo poinE ouE to t.hem Ehe role they play

wiEhin their own oppression and I also pl-anned to discuss ways

of dealing with the problem.
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socieEy generally, $riE.hin a social sysEem $rhj-ch Ereatss tshem as

"second-cLass ciEizens" and encourages sexisE pracEices.

I began Eo realize Ehat Ehe problem I was E,rying Eo solve was

more complex t.han I anEicipat.ed aE the sEart.. For Ehis reason I

sE.arEed questioning lhe sexisE practices we as women are

confronEed witsh daily. As my own awareness of tshis parEicular

problem grew, my acE.ion research projects sEarEed deweloping in

anoEher direcE.ion.

AparE from t.he fact Ehat. emancipatory action research can be seen

as a method Eo expose repressive or oppressive practices, it can

also be viewed as a way of improving or changing an oppressive

siEuaEion.

In this mini-lhesis I show Ehat sexism requires of women Eo be

passive and aLlows women's voices to be drowned by those of men.

IE is for Lhis reason EhaE I planned a range of lessons tso assisE

sEudents Eo look more criEically ats Eheir own sitsuatsion and Eo

encourage tshem !o sEarE challenging any oppressive practsices.

They had tro develop an Iown voi-ce" in order !o challenge

practices Ehat many people in socieEy view as normal and natural .

In my research I arrived aL the following conclusions:

*Actsion research allows

Eo work collaboraEively

sEudentss,'

participanus r.he opportunitsy

Eo count.er passivity amongst.
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*AE t.he same t.ime iE gives par!,icipanEs Ehe

opportsuniEy to wiew their own siEuaEion criEically and

Eo change and improve Lheir siEuaEion,' and

*Fina11y emancipatory accion reasearch is a practsical

and democraE.ic form of research tshat can bring about

change or transformation.
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HOOESTUK EEN

AANLOOP TOT DIE PROBLEEM

1.1 INLEIDING

We stsrive for a single non-racial , democraEic
educaEion sysEem for all Soutsh Africans irrespecEive
of race, colour, sex or creed (DETU NEWS, July 1987) .

Dekades lank hets dele van die pot it ies - onderdrukte groep in Suid-

Afrika, insluiEende onderwysers, hulfe beywer om bogenoemde

ideaal- te verwesenlik. terme soos "demokrasierr, "bemagtiging" en

" toerekeningspl igt igheid" is woorde waE ek en my kotlegas dikwels

vanaf politieke verho6 gehoor het. Dit. is ook waarna ek as

onderwyser probeer streef hets. Maar hoe om di6 pol- j-tsieke ideaal

na die klaskamer deur te voer, is 'n vraagsEuk waarmee die

pol ities -bewusEe onderwyser lank geworsEel het en nog steeds

worsEel . Opvoeders (ek inkluis) heE ons Eaak skisofrenies benader

deur buiE,e die kl-askamer 'n demokraat, maar binne die klaskamer

'n rigiede outokraat t.e wees. Dit is met. hierdie wanbalans in my

lewe as onderwyser, wat. ek die aksienavorsingskursus wat deel

uiEmaak van die M.Ed, - aksj-e-navorsingsprogram aan die Unj-versi-

teit van wes-Kaap1and, aangepak het.

VoordaE ek die aks j.enavors ingsproj ek bespreek, wil ek eers

biografiese inligtsing verskaf wat ek dink nodig is om aan die

l-eser agEergrond te gee waarEeen die mini-tesis gesien behoort

Ee word.

1
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In die biografiese sket.s waL

van die klaskamer vras, asook

geraak het..

vo1g, verduidelik ek !,rats

hoe ek by aksienavorsing

my vr- s r.e

be E rokke

1.2 BIOGRAFIESE INLIGTING

I^ 1979 het ek as voltydse stsudenE aan die UniversiceiE. van Wes-

Kaapl-and begrin sEudeer. ProEes heE 'n inEegrale deel van ons

kampuslewe uiEgemaak. Tydens hierdie jare het ek by poliEieke

organisasies aangesluic en lid geword van die Congress of South

African srudenEs (cosAs) . Ek heE my begin beywer om akEief deel

tse neem aan die sEryd om bevryding van 'n onregverdige stse1se1 .

BeErokkenheid in poliEieke organisasies heE my krities laaE stsaan

Eeenoor opvoedkundige en politieke kwessies. Die sEaEus quo moes

E.en al-Ie kost.e teengegaan word omdats diE i-n stsryd r^,as meE die

beginsels van demokrasie, nie-rassigheid en nie-seksisme.

In 1982 her. ek my onderwyskursus volE.ooi en in 1983 tsree ek in

diens van die destsydse AdminisErasie van Kleurlingsake (sic) .

Aangesien die onderwys in Suid-Afrika op 'n rasse of eEniese

grondslag georganiseer is en ek volgens die land se Bevolkings-

regisEer as 'n "Kleurl-ing" geklassifiseer j.s, kon ek slegs 'n

betrekking in die Admj-nistrasie van Kleurlingsake aanvaar. Ek r'ras

vasbeslotse om nie die soort onderwyser Ee wees waaraan ek tsydens

my skoolloopbaan blooE.gesEel i.s nie. 'n Onderwyser waE leerlinge

onderdruk en as minderwaardig beskou vanwe6 hul sosiale

omstandighede, wou ek beslis nj-e wees nie.

2

https://etd.uwc.ac.za/



Sulke onderwysers is out.okraEies en 91o daE leerlinge hu1le

'rpIek" moeE ken. Diegene waE diE desEyds SOU waag Om die

onderwyser E.een E.e gaan, sou onmiddellik meE die roEEang kennis

maak, wanE lyfsEraf was volgens hulle, die enigste "Eaa1" waE

leerlinge versEaan. Seksisme was aan die orde van die dag. Baie

minder aandag is aan dogEers besEee as aan seuns, en meisies is

voortdurend aangemoedig om maar die arbeidsmark Ee beEree.

Na my mening heE. ek my loopbaan as onderwyser sederts my eersEe

jaar kricies benader en mec my eerstse aanstselling as onderwyser

aan die Ho6rskool Marian in Elsiesrivj-er, was ek gereed om die

sEaLus quo !e nbeveg".

DiE. was natuurl j.k makliker ges6 as gedaan. Die lewe van 'n

sEudenE en die van 'n onderwyser, heE ek onmiddel-1ik agtsergekom,

heE soos dag by nag verskj-I . Die beskermde lewe wats ek as sEudents

geniet. heE, was iels van die verlede. Skielik heE ek meE die

naakEe werklikheid van dj-e onderwys Ee kampe gehad. Om krities

te sEaan ten opsigEe van die status quo, heE ek besef, sou net

konflik ontlok. Konflik se Smytsh (1987: 88) bring onderwysers in

ongnlns met hu1 werkgewers en kollegas, daarom verkies hu11e om

diE E.e vermy.

In 1984 is ek aangestel as waarnemende deparlemenEshoof aan

bogenoemde skool . skiel j-k j-s ek gekonfronEeer mets die probleme

rondom 'n senior posisie en is ek onmiddellik deur die personeel

en skoolhoof as deel wan die die sEatus quo beskou. Binne dj.e

eersE.e twee jaar van my onderwysloopbaan is ek EoE 'n senior

3

https://etd.uwc.ac.za/



onderwyser bevorder

"sukses" Ee behaal-

en was ek verseker daE ek op weg was om

in my beroep. Die jaar 1985 heE egter grooE

veranderinge in my "florerende" onderwysloopbaan gebring.

Gedurende hierdie jaar was leerlinge onder die deparr'emenEe

'tondervrys en KulEuur" en "Onderwys en opleiding" respektiewelik,

in een van die langste skole boikotce ooiE gewikkel . Leerlinge

en E.ersi6re vlak sEudenEe hets op hierdie wyse hu1 tseenkanEing

Eeen die segregasie in skoLe sowel- as teen politsieke en

ekonomiese onderdrukking geE.oon. zwelakhe Sisulu (Maart, 1985)

laats hom soos volg uiE oor die gebeure van 1985:

... our people were tsaking Ehe struggle for democracy
tso new heighEs, aE a E.ime when Ehe struggle against
aparEheid was being Eransformed inEo a sEruggle for
people's power. In line wiEh Ehis, sEudentss and
parencs were no longer saying "Away wiE.h aparEheid
gruEter educat.ion" buE were now saying. "Forward wj-Eh
Peopl-e's EducaEion, educaEion for liberaEion".

Uit hierdie gebeure van L985 hets die gedagte van People' s

Education wat alreeds in 1982 bekend geword het, weer sterk na

vore geEree. PeopLe's EducaEion, of "Popular EducaEion" (CACE

a987: 471 soos diE in L,aEyns-Amerika bekend stsaan, heE 'n

inEegrale deel uitsgemaak van pofiEieke bevryding in verskeie dele

van die wareld. ttPeople's Educatsion for People's Powerr! hets nou

dj-e slagspreuk wan studenEe en die pol itsies -bewusEe persoon

geword. MeE. "People's Powerrr is, volgens Sisulu, (MaarE 1986)

bedoel daE mense beheer oor hul eie l-ewens moes neem. Geen

"formefe" onderrig hets plaasgevind nie en leerlinge heE

afEernaEiewe progranunel by skole gereel .

'programme anders as formele onderrig daarop gemik
leerlinge poliEies meer bewus Ee maak.
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vol.gens ChrisEie (1985: 245) het hierdie al-ternatiewe

besprekings, debaEEe, t.oesprake, relevanEe rolprentse

ingestuiE sraE die leerlinge se politsieke bewusEheid sou verhoog.

MolEeno (1983: 12) laaE. hom soos vo19 uit oor die sukses van die

alEernaEiewe progranune :

AE cerEain schools, Ehe students were for the most
parE, of E.he boycoEt in cLassrooms, earnesEly
parE, j.cipaEing j-n awareness progranunes. They remained
j-nteresEed and responded enthus ias Eical ly t.o E.he
opportuniEy of being able !o conEribuce to a process
of coflective learning and of being able Eo criticize
openly Eeachers who in tshe normaf way were figures of
unchallengeable authority.

Die hoogcepunt van die 1985-stryd en'n klinklare bewys van

People's Power, was Eoe skole deur Minister Carter Ebrahim

(desEydse MinisEer van Onderwys: DeparEement. van Onderwys en

KuIEuur in die Huis wan VerEeenwoordigers ) in SepEedber gesluiE

is en ouers, leerlinge en onderwysers besl-uiE heE om self die

skole tse heropen. Hierdie aksie was simbolies van waE die

gemeenskap begin glo heE., naamlik soos Bloch (1987: 9) diL stse1 ,

"EhaE Ehe schools belong to the corwnuniEies l" Hy brei met die

volgende woorde verder op hierdie j-dee uits:

The communities t.hemselves are going Eo st.arc deciding
what E.heir schools should took like, who should teach,
how, and so on.

Alhoewel leerlinge ernsEig beEoog heE vir alEernatiewe onderwys,

was hu1le nog steeds gekonfrontseer meE die werklikheid. Om na

die volgende skooljaar bevorder Ee word, moes hu1le 'n eksamen

af16 soos deur die DeparEemenE waaronder hu11e ressorEeer, bepaal

word.

progranune

en musiek

5
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MeE die einde van die L985-skooljaar in sig moes leerlinge,

onderwysers en ouers besluiEe neem aangaande die af16 van hul

finale eksamen. Na oorlegpleging meE ouers, leerlinge en

onderwysers, is besluiE daE leerlinge nie voorbereid was om 'n

formefe eksamen af Ee 1e nie.

Die hoof, waarskynlik onder hewige druk van die Onderwys-

departsemenE, het onderwysers op 15 OkEober 1985 in kennis gesEel

daE hy 'n mondelinge opdrag oncvang heE dat die eksamen moes

voorE.gaan. Hy hets versoek daE roosEers opgesEef word,

eksamenvraestsel le gereed gekry moes word en dat die nodige

siEplekreelings vir leerlinge geEref moes word. volgens hom sou

dit nie die moeitse werd wees om die opdrag teen tse gaan nie.

Hierdie optrede het t,oE gevolg gehad dat daar binne Ewee dae 'n

volskaalse eksamen aan die gang was. Leerlinge is telefonies

versoek om hu1le vir eksamens aan E.e me1d. Onderwysers is opdrag

Laasgenoemde besluits is geneem op 'n gesamentlike vergradering van

ouers, onderwysers en st.udenE.e wats gehou is op 5 Oktsober 1985.

vol-gens die noEule van hierdie vergadering is 'n besluit aanvaar,

daE die eksamen drie maande uiEgesEel sou word om leerlinge en

onderwysers die geleentsheid tse bied om verlore werk in Ee haal

en leerlinge vir 'n finale eksamen gereed te kry. Die besluits heE

regsEreeks Eeen die re61s wan die DeparEemenE van Onderwys en

KulEuur, Raad wan Vertseenwoordigers, ingedruis en heE verskeie

personeellede bekomnerd laaE voel . uit. eie ervaring heE

onderwysers geweets hoe genoemde Departements optsree tseenoor

persone waE. hu1 re61s verontsagsaam.

6
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gegee om huI pligte ten opsigte van die eksamen na t.e kom. Ek was

nou meL die naakEe werklikheid gekonfronEeer. 'n Keuse moes

Eussen my "p1ig" of dit waaraan ek geglo heE, gemaak word. Soos

duideli.k sa1 word uit die notule van ons skool se wectu-Eak

vergaderj.ng van 18 OkEober 1985, heE. vier uit die agEien

onderwysers hul t.eenkanting uiEgespreek en besluj.L om nie deel

Ee he aan die eksamen nie. InEeressants genoeg, het genoemde vier

onderwysers die senior poste aan die skool beklee. Ek en my drie

kollegas, Eesame mets sewenE.ig ander onderwysers in die wes-Kaap,

is aangekla van wangedrag. Ons is gewaarsku dat, indien ons

skuldig bevind sou word aan wangedrag, ons uiE ons postse onEslaan

sou word. Tydens hierdie periode het ek besef hoe moeilik dits

was om die sEatus quo Eeen Ee gaan. 'n Eensame en frustsrerende

E.yd het gevolg .

Op 2 Desember l-985 is die skool deur die Suaat. se sekuriEeit,s-

polisie besoek. Ons is meegedeel daE diE. slegs 'n roetine besoek

was waE aan aIle skol-e gebring word. Dieselfde nagi is ek deur die

veil igheidspol is ie in hegtenis geneem. Na bewering was ek

verant.sroordellk vir die opsEokery van )-eerlinge aan die skool

waar ek onderwys gegee heE.

DiE. was een van die moeiliksEe Eye in my lewe as onderwyser en

ek heE. begin voel daE dit "waansinnigtr was om 'n "progressiewe

onderwyser"'? te wi1 wees. Hierdie ondervindinge heE my verslae

en mismoedig 1aat. voel .

'? in hierdie werk verwys 'progressiewe onderwyser' na
onderwyser wat gLo aan en handel op grond van die beginsels
demokrasie, regwerdigheid en gelykheid.

7
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Persoonlik heE ek in'n depressie verval en belangeloos my werk

gedoen. Gedurende April 1986 is ek 'n beErekking aan die

Onderwyskollege Be11vilIe aangebied. Ek heE die normal-e prosedure

gevolg en 'n oorplasing na die Kollege aangevra. Eerstens moes

ek loesEemming van my skoolhoof verkry en daarna moes ek en die

hoof verEoe Eot die Depart.emenE rig om die versoek Ee bekragt.ig.

Aanvanklik het die skoolhoof ingestem, maar drie vreke Iat.er,

sonder om my in kennis te stel , het hy van besluic verander.

NadaE ek hom oor die siEuasie gekonfronteer het, besluit. hy om

die volgende dag wel 'n LoesEemrningsbrief vir oorplasing na die

Kollege te gee. Hy het dits egEer onomwonde gesE.el dat. die

DeparEement die finale beslissing in hierdie aangeleentheid sou

gee .

op 28 Junie 1986 onEvang ek 'n ampEelike telegram meE. hierdi.e

woorde: "U mag onder geen omstandighede 'n pos by Onderwyskollege

Be1lvi11e aanvaar nie.ir Ek heE oral navraag gedoen, maar Eelkens

voor geslote deure Ee staan gekom. Ek heE. gefrustreerd begin voel

en diE seffs oorweeg om die beroep te verIaat.. Gedurende 1987

doen ek weer aansoek om 'n beErekking as dosents aan die onderwys -

kollege Bell-ville. Op 1 ,Januarie 1988 word ek aangestel en is

ek sedertdien veranEwoordelik vir die onderrig van Afrikaans vir

tweedej aarst.udente.

I

Ek heL besef dat ek een van die gelukkiges was en hier 'n Eweede

kans geg"un is. Hierdie verandering heE 'n gees van vernuwing in

my aangeblaas en my meE entoesiasme vervul , Ek het besluiE om die

teleurstellings van die verlede as 'n posj-Eiewe ervaring te sien
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en die ideaal vir 'n demokraE.iese, gelyke onderwys- en poliE.ieke

st.elsel in aIle erns na Ee stsreef.

1.3 BEWUSWORDING VAN EN AANSLUITING BY DIE AKS IENAVORS INGS -

KURSUS

Tydens 1989 hets ek die geleenEheid gekry om saam mets vyf ander

onderwysers bet.rokke Ee raak by die samestell-j-ng van alEernaEiewe

lesse rondom die Defiance Campaign. Laasgenoemde was 'n aksie wat

deur die Bree Demokratiese Beweging3 geloods is om vir eens en

vj.r alEyd ons teenkanEing teen onregverdige weEEe Ee toon.

Hierdie ondervinding, sowel as konEak meE die MaEerials

Development. Project' (aan die UniversitseiE wes-Kaapland) het my

Laats besef dat daar ander aspekte van onderwys is waarby ek

bet.rokke kan raak om my sE.rewe na 'n "progressieweri onderwyser

t.e ver} esenli-k.

Ek het begin besef daE die sEryd om bevryding binne die klaskamer

begin kan en moec word. Op daardie sEadium was cr.ree wan my

kol]egas besig om hul M.Ed. in TaaldidakEiek aan die Universit.eiE

wes-Kaapland (iIwK) Ee volEooi. Hu11e hec my aangemoedi.g om

laasgenoemde kursus te vo1g, omdat. dit strook meE die veld waarj.n

ek onderrig. Ek het. egEer meer betang gesE.el in die meesEersgraad

in onderwys en demokrasie, ook aangebied aan UwK, omdaE ek onder

die indruk verkeer heE dat' hierdie kursus my in staat sou sEel

Forum besEaande uit. alle ant.i-apartheidsorganisasies.l

n Die projek werk
alternaEiewe maE.eriaal vir

onderwysers om
kl askame rgebruik

rrprogressiewerl
Ee skep.

mets
die
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om die

Afrika,

ideale wat ek koesEer vir 'n vrye, demokraEiese Suid-

E,e konkreEiseer.

Tydens 'n gesprek meE Maureen Robinson, koordineerder van die

Materials DevelopmenE ProjecE aan UwK heE. ek tse hore gekom van

die M.Ed. in aksienavorsing. Maureen het my aangemoedig om

navraag hieromE.renE Ee doen.

Toe die kursus in 1990 geadverEeer word, heE ek besluit. om

aansoek tse doen. Teen OkEober L990 word ek in kennis gesEel daE

ek een van derEien persone was wat vir die kursus gekeur is,

Mec die eersEe onEmoet,ing het ek onmiddell-ik besef, hier is ek

met 'n ander Eipe "sEudie" besig. watter ander studiekursus sou

dan met. 'n naweeksessie aan 'n rusoord begin? Dits was egter die

begin van 'n nuwe ervaring wats, na my mening, my hele siening van

myself as persoon en as onderwyser verbreed en verander heE.

Hierdie naweek is die derEien studentse en drie st.udi-eleiers EoE

'n hegte eenheid saamgesnoer. vir die eersEe maal in my lewe kon

ek spontaan met vreemdelinge gesels oor die negat.iewe ervarings

wat ek as skol j-er onder die Eoesig van onderwysers beleef het..

Die gesprekke van daardie naweek het my laat begin dink oor my

eie prakEyk, ieEs waE ek nie vroe€r gedoen het nie omdaE, ek

gedink heE dat ek we1 op die 'rregterr spoor lras. Ek heE onEdek daE

ek die sEatus quo waE. ek na my mening beveg het, in vele opsigue

bevorder.

10
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!.4 IDENTIFISERING VAN 'N PROBLEEM

Die heel eersEe opdrag wat die klas van ons studieleiers ontvang

hets, was dat elkeen moes gaan besin oor die voJ-gende:

(a) 'n probleem in ons eie kl askamerpraktyk;

(b) hoe ons Ee werke sou gaan om hierdie probleem op te 1os;

en

(c) hoe ons sou weet dat die probleem opgelos is.

voor die naweek by waterkloof heE ek gedink daE dit 'n

eienaardige opdrag was. DosenE.e ervaar mos geen probleme in hul

klaskamers nie. ons kan mos alEyd die fout aan die voete van die

studentse 14. Hierdie naweek het my egter tot ander insigte laaE

kom.

Na die I'waE.erskeiding" by waEerkloof (25-27 Januarie 1991) het

ek ietwat anders oor die saak gedink. OmdaL ek'n aktiewe lid

van 'n progressiewe organisasie soos die Suid Afrikaanse

DemokraE.iese onderwysersunie (sADoU) en die African NaEional

Congress is, het ek myself as 'n progressiewe onderwyser beskou.

As 'n Ij-d van SADOU was dit. my persepsie dat 'n progressiewe

onderwyser j-emand is waE die voorbeeld moet sEef en nooiE 'n voet

verkeerd moet sit nie (kyk SADou-konstitus ie, 1990: 3). Hierdie

naweek het egter die illusie waaronder ek verkeer het., toEaaf

vernieEig. Ek hets besef dat om 1id te wees van 'fl sogenaamde

progressiewe organisasie nie sonder meer beteken dats )y 'n
onderwyser is waE verandering te weeg bring nie.

11
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Die Maandagoggend (28 Januarie 1"991) na WaEerkloof heE, ek na my

mening, my klaskamer meE 'n nuwe gesindheid binnegesEap. Elke

onEmoetsing met my studenEe heE ek meE rrnuwe oe" begin beskou. Ek

het die volgende vrae aan myself gestel:

(a) Hoe ouEokraties of demokraEies Eree ek in my klaskamer op?

(b) Hoe dra ek by tsot die handhawing van 'n outoritsere stsatsus

quo aan die Kollege?

(c) Hoe bevorder ek seksisme en wend ek enige poging aan om

sEudenEe van hierdie Eipe onderdrukking bewus Ee maak?

(d) Hoe bevorder of kort.wiek ek stsudenEedeelname?

(e) Hoe bevorder of verhinder ek krits j.ese en selfsEandige denke

onder sEudenEe?

Ek heE 1at.er besef op waEEer Eegnisistsiese vryse ek hierdie

probleem benader hets. Ek moes 'n probleem vind vir 'n

aksienavorsingsproj ek en was nou soos 'n speurder byna meganies

op soek na die I'mees gieskiktse " probleem om op E.e los . Na elke

klas heE ek grooc onsekerheid ervaar: Gaan ek 'n waardige

navorsingsproj ek vind of nie? is die vraag vraE my voortdurend

get.eisE.er het..

Na afloop van elke klassessie het ek my waarnemings aangaande die

moontlike probleme wat. ek sou kon ondersoek in my dagboek

genot.uleer.

Soos reeds gemeld, is ek verantwoordelik vir die onderrig van

Afrikaans vir tweedej aars t.udenEe aan die Onderwyskollege

Bel1vilLe. Die program vir Afrikaans aan die Kollege behels die

)-2
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volgende komponenEe, naamlik Taalkunde, SEelkunde (mondelinge en

skrifEelike werk), Let.E.erkunde en VakdidakE.iek. Tydens een van

die Stselkunde periodes hets stsudenEe 'n bespreking gevoer oor die

rol van die onderwyser in die gremeenskap. Hj.erdie gesprek is meE

vier afsonderfike klasgroepe gevoer. In drie van die kl-asgroepe

heE sEudentse na my mening ywerig aan die gesprek deelgeneem.

SEudente heE menj.ngs ge1ug, begin debatEeer en baie wrae gehad.

eedurende daardie 35 minuEe, het ek l-aE.er in my dagboek (28

,Januarie 1991) genot.uleer, was daar weinig oomblikke van stsi1Ee'

V{aE my egEer daardie dag geEref het, was die eienaardige reaksie

van die vierde groep studence. Ons hets oor dieselfde onderwerp

gesels, maar die reaksie uiE die kfas was Eotsaal anders as di6

van die vorigre drie groepe. Die passiwiEeic wan die betrokke

groep stsudenEe het my soos 'n vuishou geE.ref . Ek heE gedink: so

'n relevanEe onderwerp, en tsog t.oon hierdie sEudenEe so min

belangsE.elling daarin.

In die daaropvolgende klasse heE ek agiE.ergekom dats di6 groep baie

weinig hul bydrae EoE die klas wou l-ewer. Hierdie Eoedrag van

sake het. my troc onrus gesEem en ek heE onmiddellik besluits om die

probleem van nader Ee bekyk en moonEli-ke oplossings daarvoor te

vind .

Die passiwit.eit. van een van my klasgroepe is dus die probLeem waE

ek vir my eerste navorsingsproj ek geidentifiseer het. Op 'n baie

naiewe manier heE ek na die probleem gesoek en nou was die

volgende stap om 'n 'roplossingrr te vind. Aanvanklik was dit. 'n

13

https://etd.uwc.ac.za/



opdrag waE vir die doeleindes van 'n mini-Eesis gedoen moes word,

maar hoe dieper ek hierin betrokke geraak heE, hoe wyer heE. die

probleem uiEgekring en heE diE weel meer as bloot neE 'n probleem

vir 'n mini-lesis geword.

]..5 'N ALTERNATIEWE PEDAGOGIEK

Terwyl ons dus aandag aan ons klaskamerpraktyk skenk, kon ons

tserselfdercyd ook tseoreties oor die opvoeding besin. Die

uiLdaging van die aksienavorsingsproj ek, het ek begin besef,

vereis dat daar gekyk sal moets word na'n alEernaEiewe

pedagogiek. DiE. is juis in hierdie verband dats die werke van

bogenoemde skrywers vir my 'n openbaring begin word heE.

Die module oor die radikale pedagogiek aangebied deur een van ons

sE.udieleiers, het ander perspekEiet e van opvoeding aan ons

voorgehou, wat soms Eot.aa1 Eeenstrydig was meE waE ons vroeer aan

dieselfde UniversiE.eiE geleer is. Geskool in die begj-nseIs van

die fundament.ele pedagogj.ek, was hierdie deel van die kursus vir
my 'n verrykende ervaring. Maar waE is 'n radikale pedagogiek?

Hieronder wi1 ek korE.liks daaroor besin.

InEussen heL die sEudente wat die M.Ed. -aksienavorsingskursus

gevolg het., elke week onEmoeE en geleenEheid gekry om ervarings

meE mekaar en die stsudieleiers Ee deel . Hier het ons die werke

van die " radj-kal-e pedagoC", soos Roger simon, Henry Giroux, en

andere begin bestsudeer.
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'n Radikale pedagogiek word korEliks deur Mclaren (1989: 159)

beskryf as rrche new soc j-ology of educaEion" of " E.he crit.ical
Eheory of education". Die radikale pedagoog sien skole as deel

van 'n histroriese kont.eks asook deel van ' n besEaande sosi,ale en

poliE,iek orde.

Volgens Carr en Kemmi s (1985: 180) bied hierdie opvoedkundiges

'n reeks alternatsiewe benaderings Eeenoor die positsiwisEiese,

nie-hj.storiese en gedepol it.iseerde analises wac deur beide die

Liberale en konserwat.iewe pedagoog gebruik word om die onderwys

van nader t.e beskou .

Die konserwatsiewe en liberale opvoedkundige huldig 'n
posiE.iwisEiese mening dat, die opvoeding geisol-eerd van die

poliE.ieke en maatsskaplike situasie van die bepaalde gemeenskap

waarin dit' opereer, gesien moeE word. Hierteenoor s6 die radikale

pedagoog egE.er dat mense of insE.ansies alEyd in die hist.oriese,

sosio-poliEiese konteks gesien moet word waarin huIIe hul bevind.

vir Mclaren (1989: 150) is die hoofdoel van die radikale

pedagoog: I'co empower t.he powerless and Eo Eransform exisEing

social inequalities and injusEices. " Die radikale opvoeder se

einddoel sa1 dus aIt.yd die bemagCiging wees van diegene wat. geen

mag heE nie, asook om sosiale verandering Eeweeg te bring op 'n
mikro- sowel as op 'n makro-vlak.

Die radikal- e

"E.ikkun" waE.

pedagogiek resoneer meE die Hebreeuse simbool van

beEeken om tse herst.el of Ee Eransformeer. DiE gee

l-5
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hisEoriese, kulEurele, poliEieke en eEiese rigEi-ng vir diegene

in opvoedings ituasies wat. nog hoop vir verandering koesE,er.

Hierdie opvoeders sien dus nie net die negaEiewe sy van die saak

nj.e, maar koester hoop daE Eransformasie we1 sal- plaasvind.

Giroux (1988: 113) laaE. hom soos volg hieroor uiE:

By combining Ehe dynamics of cricique and coll-ect.ive
st.ruggle wiEh a philosophy of hope, Frej-re has created
a l-angn-rage of possibility, whaE. he ca1ls a permanenE.
prophecic vision.

OmdaE die radikal-e opvoeder ongetwyfeld aan die kant

onderdrukEe is en verandering Eeweeg wi1 bring, kan

van die

dit as

"revolusi-on6r" beskou word. Mclaren (1989: 163) sEel diE. so:

CriE.ical pedagogy commit.s iEself Eo forms of learning
and acEion undertaken in solidarity wiEh the
subordinaE.e and marginalized group. In addition tso
questioning what is Eaken for granted abouE schooling,
critical theorisEs are dedicaEed Eo t.he emancj-pat.ory
imperatives of self - empowermenE and social
transformation.

Die hoofdoel van die radikale pedagogiek na aanleiding van Giroux

(1988: 114) is om die rol- wat skole in ons polj.tieke en kulEurele

lewe speel Ee bevraagteken juis omdaE skole gesien kan word as

'n streng poliEieke en kulEurele onderneming. Hu11e argumenEeer

daE ons veranEwoordel ikheid moets aanvaar vir ons individuele

opErede in 'n gemeenskap, asook vir verandering wats die stselsel

moet ondergaan. Volgens Mcl.,aren (1989: 154) is die Eaak van die

kriliese pedagoog ". . . Eo make E.he sE.range f amil-iar and the

familiar sErange.rr Hiermee word bedoel dat die onderwyser

byvoorbeeld aan haar leerlinge moet wys hoe die stelsel
diskriminerende aksies soos seksisme as normaal en naEuurlik

voorhou en t,erselfdertyd die stryd om verandering kan afkraak Eot

abnormaal en onnatuurlik.
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Die kriE.iese pedagoog kyk nie neE na die konvensionele vrae oor

waE. die begri"p skooln beEeken nie, maar vra eerder waarom skol-e

geword heE. wat. diE huidig is. Die resultsaaE is dat skole waE as

insE.ansie vir die gemeenskap inEellekEueeI kriLiese en verant,-

woordelike burgers moeE rr1ewer". dj-kwels eerder instellings word

waE burgers rrproduseerrt waE onkrities is en verkieslik die

dominante kul-Luur bevorder. Dit. is in hierdj.e opsig dat mense tot

hul eie onderdrukking bydra .

Die krj-tiese pedagoog is daarmee gemoeid om rigEing te gee sodaE

die status quo waE onderdrukkende praktyke betsref, nie gehandhaaf

moet word nie, maar liewer bevraagEeken en verander kan word.

Mclaren (1989: 155) verwoord hierdie idee soos volg:

Crit.icaL theorist.s wanE to provide for educational
E.heorisE.s in general a public language that. noE. onl-y
confirms t.he voices of Eeachers and of subordinaLe
groups in Ehe student populat.ion, buE also links E.he
purpose of schooling E.o a transformaEive vision of t.he
f uE.ure .

Die verErekpunE. van die radikale pedagogiek is dat a1le mense

onvermydelik vasgevang is en deel vorm van 'n w€reld vo1

teenstrydj-ghede en ongelyke magsverhoud j-nge en voorregEe. Daarom

endosseer die krj.Eiese pedagogiek volgens Carr en KeIIimis (1985:

35) Eeoriee waE. dialekties is: diE is, teoriee waE die probleme

van 'n st.elsel sien as meer as neE 'n reeks lossEaande

gebeurtenisse van individue of tekorEkominge van 'n sosiale

sE.ruktuur, maar liewer as deel van dj.e inEeraksie tussen die

i.ndividu en die gemeenskap .

L7
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Ndg di.e individu ndg die gemeenskap moet prioriteiE gegee

Eydens die ondersoek van 'n bepaalde situasie, die twee is

ineengesE.rengel" en moeE. as sodanig ondersoek rrord. wilfred

en SEephen Kemmis (1986: 36-3?) beskryf dialekEiese denke

volg:

word

j uis

Carr

SOOS

DialecEical Ehinking involves searching ou!
contradictions (1ike E.he conEradicEion of tshe
inadvertant oppression of less able sEudents by a
sysEem which aspires Eo help all sEudenEs Eo att.ain
Eheir fult potsenEial) , buE is noE reafly as wooden and
mechanical as Ehe formula of Ehesis - anEi E.hes is -
synE.hesis. On t.he conErary it is an open and
quest.j.oning form of thinking which demands ref lecE.ion
back and forE.h beEween elemenEs like parE and who1e,
knowl-edge and acLion, process and product,subjecE and
object, being and becoming, rheEoric and rea1j.Ey, or
strucEure and funcE.ion.

ciroux en Simon (1989: 233) s6 daE hierdie dialektiese siening

van 'n kriEiese Eeorie dj-e opvoedkundige navorser in sEaaE sEel

om die skole nie net as 'n Eerrein van indokt.rinasie of

sosialiseri.ng Ee sien nie, maar Eerselfdertsyd ook as 'n Eerrein

waE bemagtiging en self - Erans formasie of verandering teweeg kan

bring.

Die kritiese pedagoog voer aan dats deeglik veranEsroorde Eeorie

van opvoeding moeE stsrook meE die sEryd vir 'n beEer lewe vir
alle mense. 'n Gemeenskap moet gebou word op verhoudinge waar

betrokke partsye mekaar as gelykes aanvaar en waar maatskaplike

regverdigheid sal se€vier.

Verder argumenEeer die radikale opvoeder dac kennis wat in skole

oorgedra word, nooiE as neuEraal of objektief gesien kan word

nr.e.
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Mclaren (1989: 191) sEeL sy mening oor kennis soos volg:

',knowledge is a social construcEion deeply rooted in die nexus

of power relaEions. " Hiermee bedoel hy daE diegene waE oor mag

beskik saI bepaal wat.Eer kennis deur middel van skole aan

leerlinge oorgedra sa1 word.

Dit. is dus om laasgenoemde rede dat ons skoIe, soos Habermas

(]-974: 7Ol dit, verwoord, nooit as neuErale inst.ellings kan sien

nie, maar eerder as deel van 'n sosiaal -hisEoriese opseE. En

verder, op grond van die argumenE.e wan die radikale pedagogiek

wi1 ek aanvoer dats skole nie net terreine van oucokrasie en

onderdrukking hoef te rrees nie, maar soos Giroux (1988: 74) dic.

stel ook die moonElikhej-d van bevryding inhou.

In die screwe na verandering en Eransformasie van 'n onderwys -

steLsel wiI ek argument.eer dat. onderwysers die kLaskamer kan

benuE as 'n rtinsE.rumenE.I' om die ideaal van konEinue E,ransformasie

Ee bereik. Uiteraard sonder om die moontlikhede van die klaskamer

E.e verromantiseer.

Die radikale pedagogiek dui die rigti-ng aan waarlangs beweeg moet

word om die makro-ideal-e (van die bre6 gemeenskap) deur middel

van die mikro-sit.uasie, in die klaskamer te probeer verwesenlik

( Fre j.re 1985:. 44).
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1 6 VERANDERING IN VISIE, DIE BEWUSWORDING VAN SEKSISME EN

AANLOOP TOT HOOFSTUK TWEE

DiE. is die idees oor die radikale pedagogiek waE my aksie-

navors ingsproj ek totaal in 'n ander rigEing gestuur heE. Ek heE

nog sEeeds die passiwiteit. van'n groep sEudenEe as die grootssEe

probJ-eem in my klaskameropset ondervj.nd, maar het. algaande besef

dat die oorsake komplekser is as wat ek aanvankfik gemeen het.

Ek heE. aanvanklik die oorsake wan hierdie passiwileiE aan bloEe

luiheid of persoonlike ongemotiweerdheid tsoegeskryf , maar het. nou

ook begin vermoed daE dit moonElik verband hou meE die sosiale

en hisE,oriese agtsergrond van die sEudenEe. S oTlrnige vroue in ons

samelewing aanvaar byvoorbeeld daE huIle mans onderdanig en t.e

aIle tye die minstse moet wees.

Dit het. vir my voorgekom asof hierdie stsudente laasgenoemde idee

heelhartig ondersEeun en dit is hoe die onderdrukking waaronder

vroue in alle sfere wan die samelewing dikwels gebuk gaan, op die

voorgrond Eree.

Tydens die eerste navorsingsproj ek, en Ee midde wan die tsweede,

hec beide die student.e en ek bewus geword van seksisme en hoe dit
grooEliks bydra tot die passiwiEeit en soos Giroux (1988: 144)

diE noem "ku1Euur van st.iLt.e" onder studenLe.
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waar daar diskriminasie plaasvind, en seksisme is beslis 'n vorm

van diskriminasie, sO die radikafe pedagoe soos Giroux en simon

(1989: 230) word menslike poEensiaal verminder. waar menslike

poE.ensiaal verminder word, daar word die opvoeder moreel genoop

om Eransformasie Eeweeg Ee bring.

Hierdie gedagtses van die radikale pedagogiek het

vind aanklank by my eie idees oor die I'poLitiek"

diE vir my sekere moonElikhede ingehou waE. ek in

tesis verder wiI eksploreer.

ek geoordeel ,

en daarom het

hierdie mini -

2l
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HOOFSTUK TWBE

EERSTE AKS IENAVORS INGSPRO.'EX

In die vorige hoorsEuk heE, ek verduidelik hoe ek by aksie-

navorsing betrokke geraak het., asook hoe ek 'n probleem vir die

eersEe aks ienavors ingsproj ek geidenE.ifiseer heE. omdaE. ek

verandering in my klaskamerprakEyk wou inisieer en aksienavorsing

na die mees geskiktse met,ode gelyk heE om hierdie doel Ee

verwesenlik heE ek dj.e eerste projek van sE.apeJ. gestsuur.

voordat. ek rapporEeer oor projek een, vind ek diE gepas om eers

te verduidelik wat aksienavorsing is.

2.1 AKS IENAVORS ING

Volgens McNiff (1988: 1) is aksienavorsing die benaming wat

hedendaags dikwels gekoppel word aan 'n 'rpopulere" ber.ireging in

onderwysnavorsing. Hierdie soor! navorsing bied aan onderwlrsers

die ui.tdaging om oor hul eie prakt.yke Ee reflekteer en

verandering aan te bring.

McNiff (1988: 1) definieer aksienavorsing soos volg:

It is a form of self-reflecEive enquiry thaE is now
being used in school based curriculum development.,
professional developmenE, school improvemenE schemes
and so on, and, as such, j,E acti.vely invol-ves tseachers
as participanEs of Eheir own educational pracEice.
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Aksienavorsing beskou onderwysers as navorsers van hul eie

praktsyk en beweeg weg van die t,radisionele idee dats die navorser

noodwendig 'n buiE.esEaander of eksperE. moeE wees. McNiff (L988:

2) is diE meL hierdie idee eens en beweer dat: "tshe teacher is

Ehe besE judge of hj-s (sic) own educaEional practice. " Dit. is

om hierdie rede daE aksienavors!-ng as een van die moonElike

maniere beskou word om die gaping Eussen die Eeorie en praktyk

van onderwys te oorbrug.

Vir McNiff (1988: 3) is die sosiale grondsl-ag vj-r aksienavorsing

BETROKKENHEID en die opvoedkundige grondslag VERBETERING EN

VERANDERING. Aksienavorsing impliseer AKSIE - maar daardie aksie

moeE gepaard gaan met verandering wat. verbetering toE gevolg kan

h6.

Davidoff en van den Berg (1990: 28) ondersteun haar siening dat.

die L ransformat.oriese kenmerk van aksienavorsing die vertrekpunt

moet wees. Onderwysers moet. beheer verkry oor hul eie siEuasie

in die klaskamer en tsransformasie moet vir die onderwyser en

leerlinge sigbaar kan word. Op hu1 beurE bied Davidoff en Van den

Berg die volgende definisie van aksienavorsing:

AcE.ion research is a way of taking a sysEematic,
close, critj-ca1 look at the way in which we teach,
with a view to changing it so E.hat the cl-assroom
experience becomes a more meaningful one for those
involved in it.

Noudat ons gekyk het na die begrip aksienavorsing is die volgende

logiese stap om uiE. E.e wys hoe aksj-enavorsing gedoen kan word.

vervol-gens demonsEreer ek sketsmatig hoe daar deur sonrnige

aksj-enavorsers te werke gegaan word en van wat.E.er met,odes gebruik
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gemaak word

2.2 HOE WORD AKSIENAVORSING GEDOEN?

Ten einde hul definisies van aksienavorsing toe te 1ig,

hoofsaaklik vir die gebruik in die klaskamer, heE verskeie

aksienavorsers met modelle vorendag gekom. volgens Oja en Smulyan

(1989: L7). het reeds Lewin in 1948 beE.oog dat aksienavorsing

progressief deur sikl-usse van beplanning, impl-emenE.ering en

reflektering gevoer moec word. Hierdie sj-klusse sEeI die

aksienavorser in sE.aat om evaluasies, moontl j-ke aanpassings of

veranderings te

Kemmis (Hopkins,

My enquiry questioning is
disrupted by my need to keep
control in ways the class
expects-

Record questions on tape
for a couple of lessons
to see whar is happening.

Enquiry development but
students are more unruly.
How do I keep them on
track?

Record on tape questioning
and control statements.
Note in dairy effects on
student behaviour.

eerste vJ-oeidiagram is deur Stephen

daargestel (kyk diagram 1) .

How can I stimulate
enquiry in my students?
Change the curriculumJ
Change my questioning? Seftle
on quesrioning strategies.

maak.

1985:

Die

34 )

il
e

otsEivE

_ Continue general aim but reduce
number of control starements.

Use less control statements
tbr a couple of lessons,

DIAGRAM 1:KEMMIS SE MODEL: HOPKINS (1985: 34)

'EVISED
E

e

5
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Shili questioning srategy
IO encourage students to explore
answers to their own questions.
Try questions which let students
say what they mean. What
interests them.
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John ElIioE.E. heE op die model voorE.gebou en verdedig sy kritiek

op die Kemmis-model volgens Hopkins (1985: 35) soos volg;

AlEhough I Ehink Kemmj.s' model is an excellenE basis
for sEarEing t.o chink abouE what action research
involves, iL can a1low E.hose who use iE Eo assume EhaE
"E.he General Idea" can be fixed in advance, t.haE
'rReconnaissancerr is merely fact-finding, and EhaE
" ImplemenEaE ion" is a fairLy stsraight forward process.
But. I would argue that "the Generaf fdeafi should be
allowed Eo shift. " Reconnais sance " should involve
analysis as well as facts finding, and should
consEanEly recur in Ehe spiral of activities.

volgens Hopkins (1985: 35) is E]l-iotE se kriliek op Kemmis se

model dat daar nie genoegsaam voorsiening gemaak word vir
herbeplanning nie en hy (El1ioEts) stel 'n model voor ,ra!

voorsiening maak vir verdere bepJ-anning en reconnaissance. Dave

EbbuEE (1985: 35) sEel ook verdere variasies aan die Kemnis -model

voor. Sy mening is dat E11ioEts se spiraal nie die mees bruikbare

metafoor wir aksienavorsing i-s nie. EbbuEE stel voor daE die

besEe manier waarop oor aksienavorsing gedink moet. word, di6 van

'n reeks siklusse moet wees, soda! elke siklus die moonclikheid

van Eerug"voering insluit (kyk diagram 2) .

' A,\iENDED
----.->IGEMRALI IDEAL-- - ---

1
I

)I
I

A.VEI.ID
GE}.JEL{L
IDEA

I

I

Ei
a-------_---l

NNAISSANCE

OvER,^LL TT-AN

t

I IECCNNAISSAT{CE i'-'---I----"
REIlSE
OWRALL
PLAN

, NEw OIVTRALL
I 

t 
PLA"\

1-- 
---

L------
I

' REIISED I

' o!TR.ALL PLAN TL----- r - - - -J
.-----L-_--l
I ACTION 2 llc ,
l-----.1----J

t
I

-+-Of,-- i - 
-e-cnoJ i."- - I'----l------

IrHER
t

, ACTION 2 rr. I
'.-------------J

D IAGRAM 2r EBBIIIT SE MODEL: HOPKINS (1985: 35)

GEI\ER L IDEA

l,rot rrroRrNC &
RECC'NNAISSANC!
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Volgens Davidoff en van den Berg (1990: 33) saI daar basies vier

sEadia in elke siklus van 'n aksienavorsingsprogram wees. Daar

mag egtser etlike sikl-usse en selfs sj.klusse binne-in siklusse

wees na gelang van die omvang van dj-e projek.

Die vier basiese stadia verloop soos volg:

Die alqemene plan :

formulering van die aLgemene p1an,

maak van 'n opname;

beraadslaging met die bet.rokkenes,

gereedmaak wan die fisiese bronne wats benodig sal word,

berekening van die beskikbare tsyd,. en

beplanning vir daEaversamel ing .

Impl ement.erinq :

aanvaarding van die algemene plan;

ontwerp van die aksie wat beoog word,.

in werking stel van plan; en

waarneming Eydens i-mplemenEering.

waarneminq:

versameling van

waarneml-ngs van

best.udering van

inligting meE behulp van die aksie;

die betrokkenes word gebruik; en

die dat.a om begrip Ee kry van die aksie.

Reflek er]-nq:

sorcering van al dj-e datsa,

krj.t,iese evaluering van die aksie, en

26
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benuucing van die evaluering Eer beplanning van die
volgende siklus.

Davidoff en van den Berg (1990: 46) doen vervolgens die
onderst.aande vereenvoudigde aks ienavors ingspiraal aan die hand

om die verskillende momenE.e van aksienavorsing voor E.e st.eL.

BEPLANTTITTA

My kriE.iek teen hierdie konvensionele modelle is dat hierdie
modelle die makro-sosiale en -sE.rukE.urele magE.e waE die klaskamer

beinwloed, ignoreer. Dit. is om hierdie rede daE ek die
aangepaste plan (kyk diagram 3) soos voorgesEel deur Andre Kraak

as bruikbaar beskou .

,utd!6

'l

,l,fF,tfst,
3

EtPttL Dtt IdTLOen

.OISrANS ISEP IJS EL oP Dra rlasrfi$
fadtf Dt, tLASttl,EF_
att llfltrfart
otlP DIE ctttaltsktP
tw9 rlt'tt,t, tottftfs

,N AANGEPASTE PLAN VAN DIE AKs I ENAVoRS INGS I KLUS (KR}AK: 1991)
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Hierdie aangepasEe plan sE.eI voor dat. 'n wyfde sEap EoE die

aksienavorsingspiraal Eoegevoeg word wats die navorser in sEaaE

sEel om ook oor vrae meE. beErekking E.oE die makro-v1ak E.e

reflekteer.

Met hj.erdie gegetrens as verErekpunt wi1 ek die leser inlei t.oE

die eersEe navorsingsproj ek wat ek aangepak het.

2.3 DIE PROJEK

I.J.L KONCEKS

Die Onderwyskollege BellvifIe bied die volgende diplomakursusse

aan:

driej aarkursus(a) Onderwysd j-p1oma (OD)

28

en

Hierdie aksienawors ingsproj ek is aangepak aan die Onderwyskollege

Bel1vill-e. DiE is 'n sEaaEsbeheerde insE.ansie en ressorteer

onder die DepartemenE, van Onderwys en (u1Euur, Raad van

VerE.eenwoordigers. Soos reeds genoem, word uitssluit.lik

'kleurl ing' - studenEe vir "kleurling"-sko1e hier opgelei, vanwee

'n beleid van afsonderlike onwikkeling wat. deur die huidige

regering gevolg word. SEaaEsbeheerde inrigtings word streng

volgens regulasies besEuur en is 'n Eoonbeel-d van outokrasie waar

beide onderwysers en leerlinge na my mening min inspraak kan of

soms selfs wiI lewer.

2.3.1.1 Kursusse en rigtings
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(b) Hodr onderwysdiploma (HoD)

volcooiing van die oD-kursus.

'n opsionele eenj aarkursus na

In die eerste jaar van dj-e OD-kursus volgr alle sEudenE,e 'n
basiese kurr j.kul-um. Niemand kan op hierdie stadium j.n ' n

bepaalde rigt.ing spesialiseer nie. Di.e kursus sluiE die volgfende

vakke in:

Engel s

Af rikaans

Akademiese vakke : Wiskunde, Geskiedenis, wetenskap, Aardrykskunde

PrakE.iese vakke: Kl-asmusiek, Kuns, Handwerk, Naaldwerk, Menslike

Bewegingskunde

Mikro-en kl-asonderr,rys

Onderwys EegnoI ogie

SkoolbiblioEeekkunde, Spraak en Bybelkunde.

Vanaf die tweede jaar word die Onderwysdiploma in drie
spesifieke ri-gtings aangebied, naamL ik:
(a) Junior Primar (JP)

(b) senior Primer (sP)

(c) PrakEies Spesialisering (ps) .

Ek is verant.woordel ik vir die onderrig van Afrikaans aan

tweedej aarsEudentre. Tydens 1991 heE ek vier klasgroepe onderrig.

Ttree groepe uit. die Senior Primere-kursus, een groep uiu die

PrakEiese Spes ial iserings -kursus en een groep uit die Junior

Prim6re - kursus .

)a
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soos reeds verduideli.k, was ons eersE,e opdrag as M.Ed. -studenEe

om'n probleem in ons eie klaskamers Ee idenE.ifiseer en 'n
oplossing daarvoor Ee vind. Op 'n uiEers E.egnj.sisEiese manier heE

ek na 'n probleem probeer soek. Ek was op soek na ieE,s waE. die

moeiEe werd sou wees om na tse vors, Stserk onder invloed van

tradisionele "empirj.eserr vorme van navorsing heE ek ieE.s probeer

vind wat "weEenskaplik" veranEwoord kan word.

2 .4 OMSKRYWING VAN DIE PROBLEEM

IYdens 'n mondelinge klasbespreking meE die onderskeie klasgroepe

oor die ro1 van die onderwyser in 'n gemeenskap heE ieEs my

aandag getrek. Die eersE.e drie klasgroepe (SP en PS) heE

duidelik aan die gesprek deelgeneem soos deur hu1 debaEtse,

opinies en vrae gestaaf word (kyk 1.4) . My ervaring mets die

,Junior Primere-groep was egtser E.oEaal anders. vyf en derEig

minute lank kon ek baie min reaksie uit. die groep kry
(aksienoE.as: 28 Februarie 1991).

So'n relevant.e onderwerp (kyk 1.4) en geeneen van hulle kon of

wou 'n bydrae lewer nie. Hierdie passiwiEeiE van die groep Junior

Primere sEudence het my dwars in die krop gesEeek en ek heE besef

daE diE 'n probleem was wats ek eenvoudig moes navors, Die

volgende stap sou wees om 'n oplossing vir die probleem Ee

probeer soek. Tuis het. ek oor die saak begin dink en planne

beraam om die klas meer ,'lewendig" te maak,

30

https://etd.uwc.ac.za/



Na aanleiding van die bespreking wat gevol-g heE, het a1mal die

sEilswye waE E.ydens die vorige klas geheers heE,, as 'n grooE

probleem gesien. My eerst.e opdrag aan hu11e was om die redes vir
genoemde probleem op skrif te stsef. Omdat ek op daardie stadium

gevoel het dat 'n 'rgesprekt' my n6rens sou bring met hierdie
groep nle, heE ek voorgesE.el dat hu1le liewer hul redes op skrif

moes stsel .

In die volgende afdeling gaan ek meer oor die ,.funior Prim6re-

groep se opset aan die Kollege asook hul- hisEoriese agtergrond

uiEbrei om u, die l-eser, beEer insae in die problematiek waarin

genoemde groep studenEe gewikkel is, te gee. Carr en Kemmis

(1985: 193) gee die nodige motivering vir di6 siening dat

sEudenEe se sosiale en hisE.oriese agEergrond onlosmaaklik deef

van hu1 opwoedingsiEuas ie is. deur die volgende woorde:

31

MoonEfik moes ek hul1e meer sEimuleer of ander onderwysmeE.odes

gebruik om hulle uit hu1le doppe Ee faaE kruip. My plan was om

hulle mee t.e deel dat, ek hu1 passiwiEeiE as 'n probLeem ervaar

en daE ek hulle deur middel van alternaEiewe onderwysmeEodes wil

aanmoedig om in'n groter mate deel aan die klasgesprek Ee h6.

Met ons volgende onEmoeEingi het ek op die ingewing van die

oomblik anders besluiE en het ek die studente gevra om 'n
evaluering van ons vorige klasbespreking te maak. Die klas is

in klein groepe verdeel en is gevra om gedagtes daaroor te

wissel. Ek het van my oorspronklike plan afgewyk omdat ek

stsudenEe wou aanspoor om oor hul eie situasies Ee begin

ref lekt.eer .
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EducaE j.onal acEion research, employing a dialecEical
view of rationaliEy as soc ial Ly- const.rucE.ed and
hi st.orical ly- embedded, seEs outs to locaEe Ehe acEions
of Ehe acE.or in a broader social and hisEorical
framework.

2.5 DIE JIJNIOR PRIMERE-GROEP

Die groep bestaan uiE Ewaalf studenEe. A1ma1 is damesEudenEe

omdaE slegs vroue die Junior Prj-mare-kursus vo1g. Nege van

hierdie studenEe is wooonagE.ig in die noordelike voorsEede waE

strek vanaf Elsiesrivier EoE Eersuerivier. Drie uiE die Ewaalf

is van die plaEEe1and afkomsE.ig. A1 twaalf studentse was volgens

die informasie wat huIle verskaf heE (kyk bylae A vir vraelys)

uit werkersklasgesinne afkomstig.

Nege uit die Ehraalf sEudent.e se moeders is huiswroue. vyf uit
die groep rrou a1tsyd graag 'n onderwyser word. Die hele groep was

Afrikaansmoedertaalsprekers. Die inligting is van studentse verkry

deur bovermelde wraelys wat aan hul1e uitgehandig is. Ek het. die

daE.a ingesamel om hu11e van nader te leer ken asook om die

sEudents se sosio- his Eoriese kontseks Ee probeer versEaan. Giroux

en Simon (1989: 231) gee mets die volgende aanhaling die nodige

moEj-vering vir laasgenoemde poging: "CriEical pedagogy always

sE,rives !o incorporaEe sEudent experience int,o Ehe official
curriculum. rl

Miskien kan juis hierdie agEergrond van die sEudent.e verklaar

waarom hul1e verkies om Ij-ewer gesien as gehoor Ee wil word.

Hul1e a1mal kom uic werkerskl-asgesinne waar onderwys vanwe€ die
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sos io - ekonomiese omsEandighede moonEl-ik nie voorrang genieE heE.

nae .

2.6 ONDERIANDELINGE

MeE ons t.weede onEmoet.ing heE ek studentse gevra om verslag te

l-ewer oor die vorige dag se klasbespreking. IIuI1e heE hu1 menings

ook op skrif gestel en dit aan my oorhandig. Ek het. van hierdie
geleencheid gebruik giemaak om stsudente in E.e lig oor my

voorgenome aks ienavors ingsproj ek en hul EoesEemming en

goedkeuring gevra. Ek rras iet.wat huiwerig om dit te doen omdat

ek gevrees het. hu1 houding sou verander. Sou hull-e hulself as my

proefkonyne sien of sou hu11e kon aanvaar daE ek opreg hul-

belange op die hart. dra? Die groep heE egEer hul heelharcige

ondersEeuning beloof en sederE.dien gereeld gevra of huIle diE. waE

ek oor huIIe op skrif sE.el , kon sien,

2.7 IMPLEMENTERING

Na aanJ.eiding van sEudenE.e se dagboekinskrywings, oor die

mondel inge sessie waart.ydens hul-1e so passief was, het die

volgende duidelik geword. Elises heE die Eoedrag van sake

(passiwiueic) toegeskryf aan 'n gebrek aan selfvertsroue. E1f uiE

die Ewaa1f student.e het genoem dat hu1Ie nie maklik in 'n
klassiEuasie praaE nie.

alle name van sE.udenE.e in hierdie sLudie is fikEief5
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Hu11e het. verder genoem dat. hul1e onseker voel en bevrees is daE.

hu1 anEwoorde en opinies "dom" sal kIink. Drie uit, die E,waalf het.

gesa dat hulle nog sE.eeds glo daE sEudenEe "gesien en nie gehoor"

moet. word nie - 'n idee waE, al- eeue lank deur onderwysers by

leerlinge ingeprent word (Spender, 1982: l47l . Na verdere

bespreking oor hierdie aangeleentheid heE sEudente genoem dau die

feit daE. hulIe die Junior Prim6re-kursus volg hul- selfvert.roue

ook raak. Scudentse en selfs dosente ve rvrys na hu11e as die "die
dom, dooie groep". Hu1le voel daE hu1 menings as or celangrik deur

die res van die Kollege gesien word omdaE. hull-e die sogenaamde

"minder-begaafde " st.udente is.

Is diE waE, die onderrrys aan hierdie studente gedoen heE, is een

van die vrae wat gedurig in my gedagles rondgemaal heE. DiE. kan

sonder twyfel ges6 word dats ons skole ons kinders op so 'n wyse

gesosialiseer hets dats 'n mens nie anders kan as om hu1Ie Ee sien

as 'n verlengsEuk van 'n poliEieke sLel"sel waE. hull-e hu1 stem en

regtse onEneem nie. Hier het ek begin besef dat die probleem wat.

ek aanvankl ik as passiwiceic onder studente geidenEifiseer het,

moonEfik veel meer as dits is en dat dj-E. veel bre6r implikasies

mag h6.

2.7 .)..1 Die volgende fase

Die volgende fase in die aksienavorsingsproj ek moes nou beplan

word. Ek heE. die volgende vraag aan die studenEe gesEel: wat

kan ons doen om hierdie miE,e daE. Junior Primare - strudenEe die swak

sEudente is uit die weg Ee ruj.m? IeEs waE op daardie oornlcl ik aan
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my begj.n knaag heE, is die vraag of sEudenEe hierdie passiwiE.eit

nie net as 'n skerm gebruik nie. MoonElik verkies hul1e dit om

passief Ee wees: Dit., het ons al uit ons huidige onderwys s t.el sel-

geleer, is die makliksee manier om deur die skool tse kom. "Don't

rock Ehe boat. !" en "Please the Eeacher!" is van die besEe maniere

om "suksesvol" anderkanE uit. te kom. Spender & Sarah (1980: 148)

som dit. goed op met die woorde: 'rwit.hin t.he educaEion sysLem

t.here are often rewards for tshose who are quiet, conscientious,

and unquestioning, r, n werkseminaar is gereEl en sEudente moes

Eydens die sessie besluits waE ons doel meE hierdie

aksienavors ingsproj ek sou wees. Na samesprekings is deur middel

van konsensus besluiE dats enige plan van aksie sou moets insluit:
(a) meer koLlaboratiewe werksituasies,'

(b) meer studenEedeelname;

(c) demokrat.iese besluit.neming;

(d) deeglike voorafbeplanning vir elke klassessie,' en

(e) konEinue evaluering.

Bogenoemde sou moontsfik verseker dat sL.udente alma1 hu1 deel

bydra en sodoende studentebet.rokkenheid en veranEwoordel- ikheid

E.en opsigte van hul- eie leersitsuasie bevorder. Die r.reekfikse

SEelkunde periode is gebruik vir beplanning vir die

daaropvolgende sessies. ons het besluiE daE die Taalkunde lesings

wat giewoonl-ik in 'n monol-oog ontaard heE, verander moet word

sodat sEudente 'n groter bydrae kon lewer. Volgens die

KolLege - s illabus was ons op daardie stadium besig om die Fonetsiek

as taaldissipline Ee bestsudeer. Die klas is in groepe van drie

verdeel . El-ke groep moes oor 'n spesj.f ieke aspek navorsing doen
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en hul gevolgE.rekkings met. die res van die klas kom deel . Tydens

die eersEe E.j-en minuE.e van die volgende klassessie hec hull-e die

geleenEheid gekry om hu1 informasie in 'n kleingroep Ee bespreek.

Hulfe sou hu] inligCing saamsEel en E.erug:voering aan die res van

die klas beplan. 'n GrooE.groepbespreking sou daarna vo1g.

2 .7 .1.2 DaE.ave rsamel ing

Op 20 Februarj.e 1991 heE, die klas met 'n kleingroepbespreking 'n
aanvang geneem. Student,e is vooraf gevra om waE. hulle waarneem

t,e noE.uleer. Daar is ook besluit dat eLke sEudenE. 'n joernaal sa1

byhou waarin die gebeure van elke kl-as neergeskryf sal word. My

rol sou ook wees om my observasies aangaande elke groep E.e

noEuleer. Ek het onderneem om elke groep vir ongeveer wyf minute

van hu1 bespreking rraar te neem.

2.7 .L.3 Evaluering

Na afloop wan die klasbespreking het ons met 'n
die sessie begj-n. Om aan die bespreking rigt.ing
die volgende vraelys saamgestel- en sEudenEe

aanleiding hiervan hu1 evaluering te maak.

(i) Wj-e het. die leiding in u groep geneem?

(ii) HeE. almaL 'n bydrae gelewer?

(iii) Hoe is besLuiE,e in die groep geneem?

(iv) Het j.emand die groep oorheers?

(v) Sou u hierdie sessie as 'n verbetering

sessies sien? Motiveer waarom u so s6.

evaluering van

Ee gee heE. ek

gevra om na
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Die respons van sEudenEe oor die sessie na aanleiding van

kfasbesprekj-ng (aksienotas van 22 Februarie 1991) word hieronder

verskaf:

Groep een - Brenda heE verslag gedoen daE een persoon die

verantwoordelikheid namens die groep geneem het. Aan elke

lid van die groep is gelyke praat.beurte volgens tsyd

toegeken. Iemand in die groep sou tyd hou. 'n Gesamentlike

besluiE. is geneem dat die persoon waE die leiding geneem

heE, ook namens die groep sou rapporEeer.

Groep twee - Sandra het. gerapporteer dat slegs twee persone

deelgeneem heE aan die beplanning. Hierdie E.wee het. ook

die inligting aan die res van die klas oorgedra. Die ander

lwee lede van die groep het verbaal niks bygedra nie, maar

het. ook geen E.eenkant.ing geEoon nie.

Groep dr ie - E1ize het. genoem dat een van die lede van

hierdie groep Eydens dj-e beplanning van di6 sessie afwesig

was en derha]we geen bydrae tot die bespreking kon maak

nie. Een van die lede het ook erken dat sy nie voorberej-

heE. vir die bespreking nie. Die verantwoordel ikheid heE. dus

op een persoon gerus om hu1 deel van die navorsing bekend

te maak .
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(b) My Observasie

Op grond van my aksienotas valf 22 Februarie 1991 gee ek hier my

weergawe van die observasies waE. ek gemaak het. opvallend vir my

was die st.il wyse waarop die groepwerk verloop het. Die

gesprekke in die onderskeie groepe was op 'n afstand skaars

hoorbaar.

Groep een - Hier het die gesprek

Tydens die eerste Eien minute het

gekry om hul menings Ee lug.

redelik vlot verloop.

elkeen 'n geleenE.heid

Groep drie - My

verantwoordel ikhe id
opinie was dats twee lede hu1

op die ander twee afgeskuif hets.

Skynbaar het hulle gevoel daE dit. die makl-iksEe manier was om die

tsaak af Ee handel. Hieronder vol-g van die menings waL sEudentse

oor die afgehandelde sessie gehul-dj-g heE.

EsEel-]e: vandagi het ek meer op my gemak gevoef en kon ek
vrylik my eie mening Iug.

In die kleingroepe kon ons onduidelikhede
dj.e weg ruim en teen ons eie pas werk. Die
het geen druk op ons geplaas nie.

uit
dosent
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Groep tswee - Twee uit. die vier heE vir die eerstse Eien

minut.e glad nie gepraat nie. Na my mening het hul-l-e hul

taak aan die ander twee oorgel-aat.

Marie : Ek besef nou eers daE elke st.udenE se bydrae EoE
'n k1as, hoe gering ook af, van groot nuu kan
wees.

Tracy
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Hierdie uiElacings van sE.udente heE my "goedrr IaaE voel en ek heE

geoordeel dat ek wel tydens die sessie daarin geslaag heE om

sEudente meer te laat deelneem aan my lesings. Ek was nou gereed

om die volgende siklus te beplan.

2.7 .2 Sikfus Ewee

Op 27 Februarie 1991 heE. ons besluiE om voorE. Ee gaan om

Ui.tspraakverskynsels in Afrikaans t.e besEudeer. DiE (soos reeds

gemeld) maak deel uiE van die formele akademiese program vir

Afrikaans aan die Kollege .

2.7 .2.1 Dataversamel ing

Ek het voorgesE.el daE met 'n ander manier van daEaversameling

geekspl-oreer moeE word aangesien diE ons sou help om beEer tse

reflekteer oor wats in ons klaskamer gebeur. Stsudentse wou geen

voorstelle maak nj.e en heE my gevra om self daaroor Ee besluiE.

Hu1le was weer eens nie bereid om self besluite tse neem nie, wanE

diE is alEyd die onderrryser of dosenE se rrwerk'r om besluiE.e te

neem. Ek het voorgestel daE ons 'n oudioband gebruik. Die

voorst.el is sonder teenkant.ing deur die sEudenEe aanvaar. Hierna

het die sEudenEe groepe van drie gevorm. Groep een moes

naslaanwerk doen rondom die begrippe: vokaalreduksie en

Assimilasie; groep t.wee rondom Nasalering en Palatalj.sasie en

groep drie oor MeE,atesis en Kl anktoevoeging . ons het besluiE dat

hierdie aktiwiteiE. oor t.wee lesperiodes sou sErek.
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2.'7.2.2 ImplemenEerj.ng

Vir die volgende sessie op 28 Februarie 1991- heE. egEer neE. E,$ree

uiu die elf sEudenEe opgedaag. Hul]e heE. namens die ander

verskoning kom maak omdaE hul-Ie nie die klas kon bywoon nie, maar

geen redes is versErek nie. cevolglik moes hierdie sessie

gekanselleer word .

My gevoel was dat. die vorige sessie moont.lik niks vir hulIe

beleken het nie, of dalk heE huIIe die naworsingsproj ek as

onbenullig beskou. Hu1 posj-t j-ewe opmerkings na afloop van die

eersEe sessie rrras moontlik slegs om my gelukkig te laaE voel .

Soos reeds gese heE. stsudente waarskynlik a1 oor die jare geleer

daE diE die bestse manier is om vooruiEgang Ee maak. In

werklikheid moes hierdie sessie 'n dag voordats scudenEe vir
proefonderwys by skole sou aanmeld, plaasvind. DiE hets aI ook

a1 'n t.endens geword onder studenEe aan Bel1vi1l-e Kollege om van

huL klasse af weg te b]y met. die verskoning dat hul1e besig is
met. voorbereidi-ng vir proefonderwys. Hierdie lesvoorbereiding

het moont.lik werklik op die stadium prioriceit. bo enige ander

akademiese program geniet.

2.7 .3 Siklus drie

Die volgende siklus kon eers bepl-an word na sEudenEe se Eerugkeer

van die Maar!-vakansie en drie weke proefonderwys. Ek het die
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sessie begin deur aan sEudent.e Ee vra waarom hu1le nie die vorige

sessie bygewoon het. nie. Hu11e het gevra of hull-e hu1 redes vir

my op skrif kon steL sodaE hulle eerlik meE hulself en met my kon

Die volgende

aangevoer is:

El ise :

is van die redes wat deur sommj-ge van die studenE.e

Ons sou die die enigste studenE.e wees waE. op
daardi-e sEadium sou klasse bywoon.

Tracy :

Marie :

Ons was blooE Iui.
Ons moeE voorbereidings tref vir die naderende
proefonderwys,

Carmel: Ons het nie op daardie Eydstip kans gesien om op
oudioband vasgela Ee word nie.

Na afloop van ons bespreking moes ek oor die volgende besin. Kon

hierdie redes moontlik weer toegeskryf word aan 'n gebrek aan

seLfvertroue wat. hu11e ervaar? Of was my verwagt.inge van hu11e

op daardie sEadium onrealisEies? Die werklikheid was dats hulle
gekonfronteer is met. lesvoorbereidings en die maak van apparaaE

waE die volgende dag gereed moes wees. Vir my was die projek

egter van groter belang omdat ek tseen 'n sperdaEum moes werk en

verslag van die projek se vordering moes inlewer.

2.7 .3.1 Verdere beplanning

'n vergadering is meE. die groep Junior Primere - s Eudente be16 om

die projek verder E.e beplan. Ek heE. egter gevoel dat. diE ideale

geleentheid was om 'n "derde parE.y'r na die kLas Ee nooi in 'n
poging om daEa t.e versame} .
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Ek heE die voorsE.el aan studenEe gemaak en aan hul1e verduidelik

$/aE hierdie persoon se ro1 sou rrees om "onparEydig" die

klaskamers iEuas ie waar t.e neem. Hu1le heE geen besware geopper

nie. Die Eaak is aan my oorgelaaE om'n gesklkEe persoon vir die

sessie Ee vind. Ek heE een van my mede-M.Ed. -sE,udente genader

om die ro1 t.e verwul .

2.7 .3 .2 'n Verdere kinkel-

Hi-erdie sessie sou trree dae later op 24 April 1991 plaasvind.

Teen die einde van die volgende dag het die groep sEudente my

meegedeel dats daar veranderinge aan die Kol-legeroosEer gemaak is

en daE. hulle nou met 'n ander groep moes saamsmelE. Weer eens

heE diE ons bepLande aktiwiteit in die wiele gery. Toe ek op 25

April 1991 die lesinglokaal binnestsap, heE sEudentse my gevra of

hulIe Eien minute van die lesing mag gebruik om 'n belangrike

aangeleentheid tse bespreek. Die sEudentse wat deur die

veranderinge van die KollegeroosEer geraak is. heE Eydens hierdie
vergadering besluiE. om die nuwe re6l-ing eenvoudig Ee ignoreer e4

dj-e normale klasroosE.er Ee volg.

Misnoee is uitgespreek oor die feit dat hu11e nie in die saak

geken is nie. Een van die sE.udent.e heE. die volgende opmerking

gemaak: "Hulle maak met die JP's neE wat hu1le wil . Ons mag dit
nie meer toelaat nie." Laasgenoemde uit.LaE.ing heE my ernsE,ig oor

hierdie groep st.udenE.e 1aaE. nadink en ek het weer besef daE die

probleem wat. ek aanvankL ik as passiwiEeiE onder 'n groep sEudenEe

geidenEifiseer heE., dalk veel dieper gewortsel Ie. Ek heE
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onmiddellik besLuit. om nader ondersoek in t.e sEel . Dit. was

absoluuE verrassend om t.e sien hoe hierdie groep studenEe

opgeE.ree het.. vir die eersE.e maal , heE ek gevoel die studenEe het

begin besef dat hul1e verant.woordel ikheid vir hul- eie siEuasie

moeE aanvaar en heE huI1e hul- sEem in hi-erdie verband duidelik

na vore probeer bring. Die drle studente wat die leiding geneem

het, was coevallig deel van my aks ienavors ingsgroep . In my

opgewondenheid het ek begin wonder of dit dafk die uilwerking van

ons besprekings kon wees wat studente aangemoedig heL om dinge

nou nie meer sonder meer t.e aanvaar nie.

Na my mening het hul-]e meL meer sel-fvert.roue opgetree as waaraan

ek gewoond was. Ek was egter bevrees dat hul-Le nie opgewasse sou

wees Eeen die AdminisE.rasie van die Kollege nie, maar heE besfuit

om die saak tsotsaaf aan hulle oor Ee laat, maar dit haarfyn t.e

monitor. verder het hu11e daarop aangedring dats die sessier soos

ons beplan het., voortgesit moes word.

2.7 .4 Siklus vier

'n Ekstsra periode is op 25 April 1991 deur hulle gereel sodat ons

die beplande bespreki-ng rondom Uitspraakverskynsel s kon afhandel .

Gedurende hj-erdie sessie het, sEudenue self die leiding geneem.

Hulle het besluit. hoe hul-l-e observasies sou maak en ook hoe die

kl-as sou verloop. Hul-Ie heE voorgesEel- dat elkeen in die groep

op 'n roE.erende basis observasies sou maak en noE.ule hiervan sou

hou.
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OmdaE

heE. ek

op Ee

hierdie sessj.e op die j-ngewing van die oomblik beplan is,

een van my kollegas gevra om as waarnemer (kyk 2.7 .3.1')

t,ree .

2 .7 .4 .1 Eval-uering

inl-igting spruiE. voort. uiE mondelinge menings vanDie volgende

stsudente soos

Elise:

Tracy:

Mari-e:

gedokumenteer in my dagboek van 25 April- 199L.

In groep een heE ons aan elkeen die geleenEheid
gegee om gedeelt.es van hu1 opdrag uits tse voer.

In groep twee het. a1maI die geleenE.heid gekry om
aan dj-e besprekings deel ee neem en twee persone
is aangewys om hu1 informasie oor tse dra.

In groep drie heE ons besluits om ,Jamie aan Ee wys
as die groepleier omdaE sy nooiE in die klas praat
nie .

Van hul j oernaal inskrywings het die volgende reaksies opgelewer;

.E; I. I S E Vandag voel ek regEig asof ek iet.s beteken. Ek
dink ek is net so 'n student. soos die ander
studente aan die Kollege en daarom kan my bydrae
ook waardevol wees.

Malaine: Die feit dat ons gesamentl j-k kon bepfan oor die
verl-oop van die klas het my meer selfverEroue
gegee.

AlhoeweL hierdie sessie nie kon verloop soos ons aanvanklj.k

beplan heE nie, oordeel- ek E.og dats diE goeie vrugte afgewerp heE.

Die feiE. daE hul1e aangedring het daE die sessie moes pfaasvind

en die bydrae waE. hul-le in die klas gemaak het, het my 1aats voel

dats die sit,uasie nie verlore was nie. omdaE ek nie vooraf meE my

kollega wat. opget.ree heE as waarnemer kon beraadslaag nie, het.

sy nie presies geweeE. naarna om op Ee IeE nie. Sy heE egE.er

genoem daE die sEudente a1les behafwe passief was en ywerig aan
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die besprekings deelgeneem heE..

2 .7 .4 .2 Ref leksie

WaE my egLer bekommer heE, was die sEadige pas waarteen hierdie

sessies verl-oop het. Die druk van 'n hewige akademiese program

sou my nie in staat st.ef om elke kfassituasie op hierdie r^,ys e tre

hant,eer nie. Ek heE. verlief geneem met die fej-t dat ek hier met.

'n proses van verandering te doen het wat glad nie oornag kon

geskied nie en wat pynlik en moeilik sou wees. Fullan (1982: 20)

beskryf hierdie gevoel perfek meE sy opmerking daE: "all- reaL

changie involves Ioss, anxieEy and struggle." Schon (1983: l2l

brei verder hierop uiE en s6:

A1f real change invoLves "passing Ehrough Ehe zones of
uncerLainty... " the situaEion of being at sea, of
being losE, of confronting more information than you
can handle .

DiE was presJ-es my gevoel op hierdie tydstip, maar hierdie woorde

van Schon het my laat. moed skep. Die optrede van scudente het my

visie van die projek in hee1temal 'n ander rigE.ing begin stsuur

en my laat besef dat dit nie blooE net passiwiteit. was nie, maar

daE diE eerder 'n kwessie van seksisme was waarmee ek te kampe

gehad het. In die volgende afdeling verduidelik ek breedvoering

wat hj.erdie kl-emverskuiwing veroorsaak het en waarom ek meen dit

oor " seksisme" gaan.

Soos ek voorheen ges6 het, heE ek aanvanklik hierdie studence as
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passief beskou en was ek vasbeslotse om hu1 meer beErokke by

klasbesprekings Ee kry. Deur middel van groepwerk, voorafgegaan

deur hu1 eie navorsing, sou ek hulle aanspoor om meer EoE die

kLas by Ee dra .

Tydens die projek hets ek egEer begj,n besef dat die probleem van

hierdj-e groep st.udenE.e veel groE.er as blote pass j.wj-EeiE was en

dieper ge1e6 is.

Dit is soos Mclaren (1989: 159) diE sEel onmoonts] ik om die

studenEe buiEe hu1le sos io -hi storiese konEeks te sien. Hy som die

gedagte met die vol-gende woorde j-s:

Critical- educaEionaL E.heorist.s
as hisE.oricalIy and socialfy
bound.

view school -knowledge
rooE.ed and inE.erest

In die volgende gedeel-t.e kyk ek in meer detail na

situasie waaronder hierdie sEudente aan die kollege

stsudeer, gebuk gaan.

die fisiese
waar hulle

2.8 .l Kriteria vir kursusindeling

Vroulike seudente rr/at 'n gemiddel"de punE van minder as 50t in die

eindeksamen aan die einde van die eersuejaar behaal , moe! die

Junior Prim6re-kursus vo1g. Laasgenoemde kursus sEel studente in

staats om subst.anderd A en B E.e onderrig. Dieselfde reel geld

egter nie vir manstudenEe nie. Mans kwalifiseer onvoorwaardel"ik

om die Senior Prim6re-kursus te vo1g, solank hul-le die vorige

eksamen met. 'n gemiddelde van 50? sIaag,
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Hierdie voorskrif gee aI vir die af ge.Lope t.ien jaar aanleiding

t.oE. groot. onEevredenheid onder die damest.udente aan die Kol-l-ege

In 'n poging om meer hieroor uiE t.e vind, heE ek begin soek na

dj-e onderwysbul let in wat. hierdie voorskrifte aankondig. Na 'n
onderhoud meE 'n senior lid aan die Kollege het dit geblyk dat

so'n voorskrif nie bestaan nie. Ek is verwys na die vorige

rekEor om meer oor hierdj-e aangeleentheid tse wet.e E.e kom. TYdens

'n gesprek met laasgenoemde, het ek onEdek daE daar we1 so 'n
voorskrif aan kolleges gestuur is omdaE daar op 'n stadium 'n
groot tekorts aan Junior Prj-mare - onderwysers was. Hierdie

voorskrif sou dus neE geldig wees t.ot tyd en wy1 aan die behoefEe

vir ,funior Prim6re - onderwysers voldoen is. Tien jaar laEer word

dit. egcer sEeeds as norm gebruik om teen damest.udent.e E.e

diskrimineer. Bogenoemde voorskrif heE nou al lank ontevredenheid

by sEudenEe uitgelok. Aangesien damesLudente hierdie voorskrif
as onregverdig beskou heE. hul1e jaar na jaar ge6is daE die

voorskrif geskrap word. wanneer student.e met die kursus begin

doen sommiges dit met 'n negiatiewe houding. Om bogienoemde

opmerking te stsaaf hets ek onderhoude meE 'n paar sE.udenEe wat die

Junior Prim6re-kursus volg, gevoer.

Hier vofg die vraelys waE skrif tel- j-k aan hulle voorgelC is, en

van hul reaksies op die vrae:

(a) wat.Eer kursus het u aangedui wou u volg na die einde van die
eersE.e sEudiej aar?

SEudenE A: Ek wou graag die Ps-kursus vofg,

Student B: Die SP-kursus.
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(b) Hoe heE u gevoel toe u hoor daE u vir die Junior Prim6re-
kursus gekeur is?

S tudenE. A: Ek heE. mismoedig gevoel en wou my studies
sEaak.

SE.udenE. B: Ek was Eotaal- verpl-etE.erd?

(c) Waarom is
Student A

SEudenE B

u so gekant. teen die Junior Pr j-m6re - kursus ?

Omdat ek gedwing was om diE Ee doen.

(d)

Na afloop van hierdie eersEe projek heE ek toE die

dat ek hi-er meE. 'n stelsel Ee doen he! waE. stsudenEe

kursus Ee volg waarteen huI1e gekant is.

Slegs die swakst.e studenE.e volg die Junior
Prim€re-kursus, daarom kleef daar die stigma daE.
slegs minder-begaafde st.udent,e hier hoorE.. Slegs
damest.udente word in hierdie posisie geforseer.
MansEudente kry egter 'n vrye keuse.

WaEt.er voorstel-le kan u
Ee verbeEer?

aan die hand doen om die situasie

SEudent. A: Ek dink die Kollege moeE student.e self laat
besluiE watter kursus hul1e moet volg.

besef gekom

dwing om 'n

Hier heE. ons beslis 'n geval waar 'n opvoedkundige stelsef soos

Giroux (1988: 134) diE stel , menslike poE.ensiaal verminder. 'n
Koll-ege waE. moet. dien as 'n inrigting om sEudenEe t,e bemagtig is
hier besig om slegs die teenoorgesEelde te vermag. Hier het ons

Ee doen meE 'n vorm van diskriminasie op grond wan die geslag van

studente, WaE vir vroue sEudente geId, geld glad nie vir
manstudenEe nie .

Benewens sosio-poli E.ieke onderdrukking heE ek besef, was seksisme

hier 'n verdere vorm van diskriminasie srat sEudente meer
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onderdruk en wat die passiwiE.eits wat. ek E.ydens die projek

ondersoek, bevorder heE.

In die volgende hoofsEuk skryf ek volledig oor hierdie vorm

diskrimj-nasie in 'n onderwysopset.. Dj-e hoofsEuk moet teen

agEergrond van 'n radikale pedagogj.ek gesien word. Ek wil

Giroux (l-988: 134) se menj.ng saamstem daE enj-ge vorm

diskriminasie, menslike potensiaal vermj.nder en st.udente dus

hu1 regEe ontneem.

wou

van

die

met

van

van

Daar waar onderdrukking plaasvind, is dit. die taak wan die

radikale Dedagoog en die onderwyser waE glo aan die demokratsiese

vryhede en regte van student.e om die sLudente bewus te maak van

huI onderdrukkj-ng en daarna E.ransformasie of verandering aan tse

moedig. Giroux (1988: 215) stse1 hierdie idee op die volgende

At stake here is the will-ingness of educators to
struggle col-lect.iveIy as Erans f ormat. j-ve inEellectsuafs,
t.hat. is, as educators who have a social vision and
commit.ment Eo public schools as democraElc public
spheres, where all children, regardless of race,
cl-ass, gender and age can learn what it. means E.o be
abl-e to participaE.e fu1ly in a socieEy t.hat af f j.rms
and sustains t.he principles of egual j-ty, freedom and
social justice.
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HOOFSTUK DR]E

SEKSISME IN DIE ONDERWYS

In die vorige hoofstuk heE. ek verduidelik hoe ek EoE die besef

gekom het daE. seksisme een van die oorsake mag wees vir die

passiwiEeiE onder die Junior PrimCre -onderwysstudente aan die

KoIlege. Deur emans ipaE.oriese aksienavorsing sa1 ek probeer

aanEoon hoe ek, sowel as die sEudente, verder bewus geword heE.

van die ma€J van seksisme. Ek het die gevoel gehad daE hierdie
soorts diskriminasie bydra E.ot. die onderontwikkeling van sEudent.-

onderwysers en dat. werandering in die verband prioriE.eit moet

gen j-et .

In hierdie hoofstsuk gaan ek my E,oespit.s op seksisme in die

Onderwlrs. Eerstsens gaan ek kyk na die oorsprong en aard van die

probleem en tweedens sa1 ek kyk hoe seksisme via die kurrikulum

aan studenE.e en leerlinge oorgedra word. LaasE.ens probeer ek

vasstsel of daar 'n verband Eussen passiwiEeiE of sEilEe onder

vroue en seksisme bescaan. My mening is daE 'n gemeenskap vraE

seksisme laaE voortleef, wereis dat hierdie vorm van onder-

drukking nie bewraagE.eken moeE. word nie, maar as vanselfsprekend

en natuurlik aanvaar moeE. word,

3.1 INLEIDING

Maar hoe sien sommige gemeenskappe die ro1 van die vrou? Kom ons

kyk na 'n paar uiElat.j-ngs wat. deur hisEoriese figure soos aan-

gehaal deur cardner (f992: 1) gemaak is.
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Aristsotseles: "Die vrou is 'n vrou uit hoofde van 'n
sekere gebrek aan eienskappe. "

Die Heilige Thomas Aquinas: I'Die vrou is 'n onvol-
maakEe man. rl

Die Heilige Augustinus: "Die vrou is geneig EoE sonde
en wanorde en in die besonder verant.woordel ik vir die
sonde en wanorde wat ons planeets kenmerk. "

So ook beweer Simone Beauvior (L979: 22) in haar stsudie The

... dat wetmakers, godsgeleerdes, filosowe, skrywers
en wetenskaplikes deur dj"e eeue daarna gestrewe het om
aan !e t.oon dat. die vrou se ondergeskikte posisie in
die hemel gewil is, sodat dit EoE voordeel van die
aardbewoners kan sErek.

Die aanhalings hierbo gee vir ons 'n aanduiding hoe die vrou deur

'n manlik gedomineerde gemeenskap gesien is, en waarskynlik

vandag nog gesien word. Dit word onomwonde aanvaar dat vroue en

mans van mekaar verskil, en net. soos ras gebruik word as

rasionaal vir diskriminasie in'n rassisEiese gemeenskap, so word

geslag dikwels gebruik as rasionaal- vj-r diskrimj.nasie in 'n
seksistiese gemeenskap.

In Suid-Afrika, waar diskriminasie teen mense op grond van kleur
gewetlig is, en waar diskriminasie teen die wrou nie a1tsyd

offi.sieel-" is nie, het. ons t,e kampe met twee onderdrukkende

ideologied. Die hi€rargie is van so 'n aard daE die verskj-Ile

tussen die rrwit. man" as die bes gekwalifiseerde en mees

hooggeplaasEe persoon j-n die gemeenskap, en die rrswarE vrou" as

die laagsEe op die ekonomiese skaaf, 'n mens verbysterd 1aat.

Maclagen 1L982: 2l is van mening dat daar 'n noue verbintenis

Eussen rassisme en seksisme bestaan, omdaE albei as

chauvinj.sEiese j.deologieE gesien kan word.
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Net so ook, omdaE vroue die spesifieke groep is E.een wj-e

gediskrimineer word, moeE die beweegkrag vir verandering van

hul-l-e kom. Alhoewel die sLryd om bevryding van die vrou alreeds

'n lang pad loop, heE min verandering nog pLaasgevind en word

vroue nog sEeeds uit posisies van mag gehou, volgens Buchan

(1980: 135) heE vroue soos Aphra Behn alreeds in 1640 Eeen

manlike beheer in die onderwys geproEestseer. Ondanks die feit
dats, soos Spender (1982: 11) diE scel rrfor aE l"easts 300 years

$romen have been making tshe same proEesE as Aphra Behn" hets baie

min verandering vir vroue regoor die w6re1d tsots dusver plaas-

gevind. Die geringe verandering kan Eoegeskryf rrord aan die feiE

daE seksisme 'n diepgewortelde ideologie is. Maar eers wanneer

mens begin besef hoe i.deologie fungeer, word maniere waarop diE

verander kan word, sigbaar. DiE, i.s om hierdie rede dats ek in die

volgende gedeelE.e kort.]iks oor ideologie wil besin en wi1 uitwys

hoe ideologie die opvoeding en onderwys manipuleer.

3.2. DIE AARD EN OORSPRONG

3.2.1 Opvoeding en ideol ogi e

Giroux (1983: 143) definieer ideologie soos voLg:

Ideology refers t.o Ehe producEion and representsaEj-on
of ideas, values and beliefs and the manner in which
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E.hey are expressed and fived ouE by bot.h individuals
and groups. Simply puE, ideology refers Eo the
producEion of sense and meanlng.

Michael Appte (1982: 45) gee op sy beurt. die volgende detinisie
van ideologie:

VoordaE ek gaan uiE,wys hoe ideologie werk, vind ek diE nodig om

eers kort.liks te besin oor waE opvoeding is. Vir Freire (1985:

7) is skole nie net belangrj.ke sosiale siE.uasies waarin opvoeding

plaasvind nie, maar ook insE.ellings waar sowel mans as vroue

gevorm en uj-E.eindelik produkce word van spesif j-eke sosiale en

pedagogiese verhoudings.

Opvoeding verE,eenwoordig volgens Freire (1985: 8) 'n stsryd om

beEekenis en 'n sEryd oor magsverhoudinge. In die 1ig hiervan kan

ons onderwys as 'n polit.ieke aksie sien. Thompson (1983: 4l

ondersE.eun Freire heelhart.ig en s€ daE "education is a powerful

polit.ical weapon" en daarom kan die onderwys nooit as neuEraal

beskou word nie .

Skole moeE dus gesien word as areas waar hegemoniese magte (kyk

3 .2 .21 opt.ree, maar kan ook gesien word as plekke waar bevryding

kan plaasvind. Thompson (1983: 4) versE.eik laasgenoemde stelling
deur die volgende woorde :

.., educaEion serves eiE.her to reinforce and bolstser
Ehe logic of the present sysEem or helps us Eo engage
in E.he pursuiE. of freedom.
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Alhoewel diE 'n voLdonge feiE is daE die georganiseerde ondert ys

alEyd die dominantse ideologie van 'n gegewe gemeenskap reflek-

tseer, beEeken dit. nie daE onregwerdigheid en diskriminasie

aanvaar of onbevraagteken gelaat. moet. word nie. Hieruit blyk diE

duidelik dac die re6ls wat. die maatskappy bedryf, ook die

onderwyssEelsel" van sodanige gemeenskap sal bepaal . Indien 'n
gemeenskap seksistsies, patsriargaal en kapiEalisties is, sal- die

onderwyssEelsel ook seksisties, parcriargaa] en kapitalist.ies
wees.

Volgens Maclagen (L982: l-0) heers daar in suid-Afrika 'n
dominant.e ideologie wat seksisE.ies, partriargaal, kapit.alisties
en rassisities is - daarom word aI hierdie elemente ook in die

onderwysstselsel geref lekEeer.

3.2.2 Ideologiese aard van seksisme

Seksisme is deel van ons daaglikse besEaan en kom voor in dle

meesEe gemeenskappe. Seksisme is hoofsaaklik gebaseer op die

vranopvatt.ing dats mans en vroue na bewering so radikaal wan mekaar

verskiL daE hul-Ie wolgens t.alIe persone, verskill-ende maniere van

"hantsering'r benodig.

Om seksj-stiese opvattinge te bevraagEeken is om fej.tlik die hele

gemeenskap ce bevraagt.eken. Indien sJ.egs mans seksist.iese

ideologiee aanvaar heE., sou diL relatief eenvoudig gesien kon

word as 'n poging om manlj-ke hegemonie Ee handhaaf. vroue maak

hu11e egter ook aan hul1e eie onderdrukking skuldig, deur hu1
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gelaLe aanvaarding van dj.skriminasie. Maclagan (1982: 7)

bevest. j-g laasgenoemde st.elling deur te se:

Femal-es, however also act.ively participaEe in bof st.er-
ing up sexist ideology and because of it.s pervasive
naE.ure, j-t. calls for far-reaching changes in any
society which wishes Eo genuinely eradj-cate sexism.

Ui!. bosE.aande aanhaling 1ei ek die volgende af. Seksisme is'n
vorm van onderdrukking wac diep gewortel 16 en wats deur die

oorgroE,e meerderheid van ons gemeenskap aanvaar word. DiE. word

duidelik daE so 'n ideologie op veef meer as neE. verskilfe Eussen

mans en vroue berus. Maar hoe is diE moontslik dat. mense

gewi11i91ik aan hu1 eie onderdrukking deelneem? Henry Giroux

(l9aa: 22) skryf diE t.oe aan die proses van hegemoni.e. Daar kan

op verski-llende maniere na die konsep hegemonie gekyk word. In

die gedeelte t/rat volg probeer ek 'n interpretasie van di6 idee

Jvv.

Die Oxford woordeboek definieer die term hegemonie as "Ehe ruling
or supreme leadership". Indien dit so is kan ons in Suid-Afrika

die blanke minderheidsregering, wat. rassisme en seksisme

bevorder, sien as die opperstse heersers of leierskap. PeEer

Mclaren (1989: 173) beskou die hegemomj.ese proses op sy beurE as:

... a process through which Ehe dominant, culEure is
able Eo exercise domination over subordinaEe cultures
or groups .

Die vroulike geslag word in ons samel-ewing as een van die

ondergeskikt.e of "subordinaEe', groepe beskou en word deur die

dominante groepf die manlike geslag, onderdruk. Volgens Mclaren

(1989: l-73) kan die hegemonj-ese prosesse gesien word as:
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E.he mainE.enance of dominaEion not. by t.he sheer
exercise of force buE. primarily Ehrough consensual use
of a cultural apparaEus which promoEes consensual
social pracEices, social forms and social sE.rucE.ures
produced in specific siEes such as the church, t.he
state, the school", the mass media, Ehe poliEical
system, and the family.

Mcl.,aren (197 9 :

verder deur ce

173) neem dit egEer op dieselfde bladsy nog

s6:

Hegemony is a struggle in which t.he powerfuL rrj-n the
consenE of E.hose who are oppressed, wit.h E.he oppressed
unknowingly parE.icipaEing in E,heir own oppressi.on.

Ons as onderwysers neem alma1 op een of ander wyse deel aan ons

eie onderdrukkj.ng en die van ons sEudenEe. Deur sEudentse nie toe

te laaE om hull-e demokratiese regE,e te beoefen nie, deur stsil Ee

b1y wanneer diskriminerende re61s neergele word, help ons om die

dj-e sE.alus quo te handhaaf en neem ons deel aan ons eie onder-

drukkking. DiE is op hierdie wyse dat ons die hegremonie van die

dominante kultuur beskerm en verder uiE,bou. Di6 vorm van beheer

noem Gramsci (1971-: 31) "ideologiese hegemonie", waE. deur Giroux

en Simon (1989: 75) beskryf word as: "a form of contsrol lhaE not

only manipulaEes consciousness buE also saEurat.es Ehe daily
rout.ines and pracEices EhaE. guards everyday behavior."

Meer onlangs heE. Giroux (1988) geEoon dats die domj.nanEe kulEuur

ook die 'kulturele kapiEaal' reproduseer en versprei. Met

"ku1E.ure1e kapit.aal" bedoel Giroux (l-988: 89) "Ehose sysEems of

meanings, tastse, dispositions, aEUitudes and norms that are

directly or indirecE.ly defined by Ehe dominanE as socially
IegiEimat.e. r' Giroux (1988: 90) gebruik die konsep rrkulEurele

kapiEaaL" om Ee verduidelik hoe klasse- en geslagsverskille in
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'n gemeenskap opereer. Hy sien elke kind as 'n erfgenaam van 'n
sekere kulEurele kapit.aal waE die eEos van die kind se sosialise-

ring saI bepaal . Die waardes en houdings wat oorgedra en

geinEernaliseer word voor en Eydens opvoeding word op hj.erdie

wyse bepaal . DiE. is om hierdie rede daE 'n seun 'n anderse

kulEurele kapitsaal- met hom sal saamdra, as die van 'n meisie.

Althusser 1L972: 265) op sy beur! beskou die onderwys as rrone of

E.he mosE poEenE ideological slatse apparatuses which has a captive

audience aE its disposal . " Hierdie vasgevange groep moets

opgevoed word om aan die eise van dj.e ekonomiese sist.eem tse

voldoen asook om die dominante ideologie ce handhaaf. Soos die

gemeenskap verander, sa1 die onderwys verander en reflekteer die

gemeenskap nuwe ideologieE.

In suj"d-Af rika is die ideologie van rassisme openlik en selfs vir
die vreemde buiE.est.ander sigbaar. SeksisEiese ideologiee

daarentseen is minder opsigtselik in die praktsyk, alhoewel

opvoedkundige resultate die Eeendeel bewys. Die geslagsge-

baseerde verskille in onderwys is ' n direkte oorsaak van

seksisEiese onderwlrs, waE. in noue verband gebring kan word meE

die seksisciese verdeling van arbeid.

3.3 WAT IS SEKSISME?

Ann Popkin l':-.979: 4) bring seksisme dj.rek in verband met manlike

oorheersing en definieer dit soos volg:

The insE. i E.ut. ional , all encompassing power thats men
have as a group over $romen, Ehe sysEemaE.ic devaluation
of all roles and traiE.s whj.ch socieEy has assigned to
women.

57

https://etd.uwc.ac.za/



Seksisme is 'n vorm van diskriminasie wat. vroue van hul regt.e

onEneem en hul poEensiaal as menslike wesens volgens Giroux &

Simon (1989: 232) verminder. Die vraag wat. onmiddellik opduik,

is: waarom word hierdie soorE. onderdrukking aanvaar en waarom

st.ry vroue a1 eeue sonder veel welslae Eeen hierdie vorm van

diskriminasie? Ons moeE ook vra: In wie se belang is dit daE die

onderdrukking van die vrou onbevraagt.eken gelaat moet word (kyk

ook Gore, L992\? In die volgende gedeeltses saI ek probeer om

anE.woorde op hierdie E.wee knellende vrae t.e verskaf.

3.4 WAAROM SEKS ISME?

Verskeie redes word deur verskillende skrywers aangevoer oor

waarom daar tseen vroue gediskrimineer word. fn die volgende

gedeelte gaan ek na 'n paar van die redes kyk waE. deur werskeie

skrywers as regverdiging vir seksisme beskou word.

Volgens Spender (1982: 39) is een van die wankonsepsies wat as

rasionaal vir die onderdrukking van die vrou voorgehou word, daE

die man en die vrou biologies so van mekaar werskil, dat hu1Ie

noodwendig verskillend behandel moeE word. Die man word as die

fisies sterkere persoon gesien en die vrou as die 'swakkere vat.'.

Omdat sy dan volgens waarnemers nie die man se gelyke is nie, sal

daar weer eens al"lerhande sE,ereoEipes aan haar E.oegevoeg word,

byvoorbeeld daE sy nie in staat is om Ee verrnag wat. die man

vennag nie; dat sy nie al1een fisies swakker as die man is nie,
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maar ook nie sy

vermocns, morele

geaardheid nie .

gelyke is meE

stabilit.eiE.,

beE.rekking Eot

s t andvas E. ighe id

inE.ellekEueLe

en 'n kalm

Christ.ene Delphy (1984: 23) sA daE hierdie rasionaal Ieeg en

nikseggend is en slegs gebruik word om die belang van die ander

gesl-ag Ee bevorder. Sy sEel haar sEandpunE op die volgende

man].er:

... naturalistic explanaEions for the
women in paEriachal socieEy are just
onLy serve as a rational isatj-on
oppression.

subjugation of
as holl-ow and
for women's

3.4.2 Die parE.riargale regeringsvorm

'n Term wat die probleem van vroue onderdrukking betser omskryf

en die alomt.eenwoordigheid wan manlike mag oor die vrou his-

t.ories, ekonomies, sielkundig, ideologies en fisies saamvaE, is
paE.riargie. ParEriargie leEtserlik verklaar beEeken - die mag

waaroor die wader as hoof van die hui-s beskik.

Parcriargj-e word verst.erk deur die wetce van die 1and, publieke

en privat.e st.rukEure (insluitsende die gesin, godsdienstige en

tradisionele prakE.yke ) en ideologiese apparaEuur (die skole en

die media) asook deur die minderbevoorregE.e posisie wat die vrou

in die gemeenskap beklee. Waar a1 bogenoemde meganismes faal om

die vrou "onder beheer te hou,', word selfs van geweld gebruik

gemaak om partriargale beheer t.e versterk.
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Fauima Meer (1990: 10) is van mening daE. die onderdanigheid van

die vrou in die gesin begin. DiE is hier waar die patriarg sy

mag uiEoefen. Dit is deur die gesinsErukEuur waE vroue vir hu11e

bepaalde ro1le gesosialiseer word en onderdanigheid aangekweek

word. In 'n parEriargale opseE. is diE die prerogaEief van die

man as hoof van die huis om die bronne E.e verdeel - waE hom

alreeds in 'n domj-nante posisie pfaas.

Die vrou se plek is na bewering j.n die huis, maar die huis word

reeds deur die paEriarg gedomineer. FaE.ima Meer (1990; L5) beweer

daE dits die gemeenskap is wat. vroue meE. kinders assosieer en die

vrou EoE die domesciese sfeer beperk. Sy bevraagEeken onder

andere die konsep daE vroue a11een vir die huis en die kinders

veranE.woordel ik moeE. wees. Sy sEel haar sEandpunt soos volg:

while women bear children, E.here is no hard evidence
that. E.hey are naEurally intended Eo raise Ehem.

Partriargie is 'n vorm wan sosiale organisasie wats ouer as

kapitsalisme is, en vir meniges is dit maar hoe dinge is, altyd
was, en altsyd sa1 wees. Vir diegene wats demokratsiese trans-

formasie wi1 t.erreeg bring, sa1 a1le weEte, prakt.yke en ideologie6

waE partriargie voorst.aan en verst.erk tseengegaan moet. word,

aangesien die onderdrukking van die vrou direk hiermee verbj.nd

kan word.

3 .4 .3 Ekonomiese redes

Bor"/les en Gintis (:..975:. 451 huldig 'n mening dats daar 'n noue

verband besEaan Eussen die onderdrukking van die vrou as persoon
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en as werker aan die een kanE. en die kapiEalist.iese sEeLsel waE.

onderdrukking bevorder andersyds. In 'n kapitsalistiese st.eIsel

is daar altyd twee belange groepe - die groep wat oor mag beskik

(die besitters van kapit.aat) en die groep oor wie mag ui.t.geoef en

word (die werkers) . UiE.eraard moet 'n mens hierdie "verdeling"
nie rigied sien nie en kan een persoon byvoorbeeld in 'n bepaalde

geval die onderdrukker en in 'n ander geval die onderdrukte wees.

Karier l'1975:. 48) is een van die bydraers EoE hierdie debat en

stse1 sy st.andpunts soos volg:

The education systemr consErucEed hisu.orically by Ehe
ruling class and managed by Ehe middLe class Eo
reflect the int.eresEs and requiremenEs of domj-nanE
groups, has been portrayed as an important regnrlaEion
of social and economic relaEions and a powerful
ideologicaL insE.rumenE in E,he baEEIe for Ehe hearE.s
and minds of duE.iful workers who need Eo be conformed
to Lhe ruLes of order required by class domination if
that. oppression is Eo be conEinued.

Thompson (1983: 29) is van mening dat bogenoemde argument 'n
bruikbare manier is om t.e verduidelik waarom daar Eeen vroue

gediskrimineer moet. word. Die ekonomie van die 1and, weral onder

'n kapiE.aLisEiese besE.el. vereis dat' vroue dinge onbevraagteken

l-aat om die stelsel vloE. E.e laaE verloop. SkoLe vervul laasge-

noemde ro1 en voorsien die sEelsel van lrerkers om kapiEalisme Ee

Iaat voortleef. Bowles en Gj.nEes (]-976]. 46) beweer daE:

schools have been used primarily f.o Eeach Ehe
aLtsitudes and skilIs necessary Eo adjust pupils Eo che
changing needs of the economic sysE.em and Eo reinforce
t.he values of 'business ethic' in society.

In die 1ig van laasgenoemde aanhaling, besEaan die onderwyssEel-

seI in 'n gemeenskap om 'n arbeidsmag vir 'n kapit,alistiese

stelsel Ee produseer. Bovrles en Gintes argumenteer 1L976:. 48) dat

6-L
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die funksie van die onderwys is:

... Eo anEicipaE.e and produce Ehe condiE.ions and
relacionships which exisE. beEween employers
workers in the relacionshi-p of product.ion.

E.he
and

HuIIe g1o dat. skoLe all-es behalwe gelykheid nastreef, maar eerder

ongelykhede en onderdrukking aanhelp, Thompson (1983: 29\

verwoord laasgenoemde standpunt soos volg:

Schools are far from being egaliEarian and reformist.,
buE. schools are about inegualiEy and repression.

KapiE.alisme vereis nie dat. elke kind tot sy of haar volle
poEensiaal onEwikkel nie, nog minder stse1 dit belang of die kind

krit.iese denke onEwikkel . Dit vereis daE stsudente neE 'genoeg'

opvoeding ontvang om hu11e in pligsgetroue werkers te omskep.

Bowles en Gint.es (1975: 50) neem die arg\rment verder en se dat

daar 'n verrr/antsskap bestaan Eussen die sosiale verhoudings van

produksie en die sosiale verhoudings van onderwys, sodat

leerlinge in die skool die waarde en funksies aanfeer wa! hu1le

as werkers sal benodig.
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Skole organiseer hu11e op die hiErargiese, ekonomiese verdeJ-ings

van 'n gemeenskap, sodat die skool die verhoudinge van produksie

repliseer. Die ongelykhede in die samelewing skryf Bowl-es en

Gj.nEes (L975 t 52\ nie Eoe aan die onderw)rs stel seL nie, maar aan

die st.ruktureLe verdelings van 'n kapitalistiese stelsel , wat 'n
werkerskorps benodig. NeE. soos 'n kapiEalisE.iese stelsel die

arbeid van die werker eksploiteer, so ook eksploiEeer die skool

die leerlinge en veral die vroulike Ieerling, en verseker hulle
daE die leerlinge geen 'werklike opvoeding' onEvang nie.
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Leerlinge word dus nie geleer om kriEies Ee dink en Ee evalueer

nie, maar eerder om gelat.e te aanvaar rrraE. deur onderwysers aan

bevesEig hierdie sEellinghulIe opgedis word. Thompson (1983: 38)

met d j-e volgende uit lati-ng:

But. jusE. as capitafisE socieEy exploits Ehe labour
power of E.he workers, and conE.rols so much of their
social and cultural 1ives, so Eoo does schoofing
exploj-E E.he child-workers and ensure t.heir alienat.ion
from real- learning.

Thompson s6 hierdie praktyk dra ook by om geslagsverskille verder

inslag in gemeenskappe te laaE vind. Die sosiale sisEeem vereis

daE vroue sekere posisies in dj-e ekonomie moeL werwul en

vervolgens berei skole die vrou slegs daarvoor voor. Die ondenrys

word dus gebruik as een van die vele sosiale sisEeme, om manlike

oorheersing en ekonomiese oorheersing Ee handhaaf en diskrimina-

si.e Eeen die wrou voort. te sit. Soos Anna Coote en Beatrice

Campbell (1980: 31) t.ereg uiE.wys:

IE is all part. of Lhe social construction to prepare
women for their own appointsed role and leaves tfrem
poorly qualified Eo perform any roles tshaE. men have
reserved for Ehemselves.

In 'n sEudie wats deur AnlMarie Wolpe (1977) in die vsA onderneem

is, is gevind dat, onderwyserverwagE.inge oor die t.oekomstsige rolIe
van meisies stsrook meE die paEriargal-e ideologie van huislikheid

en vroulikheid. 'n OnderwyssE.e1 sel wat, gebaseer is op patrj.ar-

gale waardes is 'n sLelsel waar die vrou geleer word "om haar

plek te kenri en waar meisies geleer word om hu1 E.radisionele

ro1le te aanvaar en hu1 plek vol te sE,aan.

Die onderwysstelsel , ref l-ekteer dieselfde betange en houdinge van

'n gemeenskap en doen baie min om seksisme of diskriminasie
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Eeenoor vroue Ee bevraagEeken. Die hoofdoel is om die verdeling

van arbej.d soos bepaal deur 'n kapiEalisEiese stelsel , Ee

perpelueer. Sover dit. meisies aangaan, is diE, die verant-

woordelikheid van die onderwysstelsel om die "reg'verdiging" vir
die seksuele verdeling van arbeid te versterk en om die jong vrou

voor Ee berei om haar "regmaEige" en "naEuurlike plek in die

geslagshiErargie in !e neem.

Die woorde van ,Jane Thompson ( 19 83 : 110 ) beskryf die probleem wan

seksisme soos volg:

whaE. might in E.he very beginning hawe been a function
of biological differences wiE.h respect to child-
bearing - has been reinforced by a massJ.ve programme
of social cons!rucEion and engineering throughout
recorded hisLory Eo arrive at a condiEion which has
noE.hing whaE.soever Eo do with biology. IE is not.
biology buE tshe suppression of ourselves which is aE
lhe heart of our powerlessness.

Die arglrmenE, waE sterk in hierdie werk deurkom is daE die

onderw).s deurvoer wat 'n gemeenskap verlang. Dit is om hierdie

rede dat. ek in die volgende gedeelte sal- kyk na hoe die skool as

sosiale sj.sEeem seksisme bevorder. In 1yn meE. die hierdie

navorsingsproj ek wi1 ek egter ook kyk na die moonEllkheid om

hi.erdie vorm wan diskriminasie teen Ee werk.

3.5 SEKSISME IN DIE ONDERWYS

3 .5.1 Voorskoolse seksrol - sE.ereoE.ipes

Hoe onE.st.aan seksrol - stereotipes ? Pippa BrewsEer (1980: 5) meen

daE ouers op 'n seksisEiese manier gesosialiseer en opgevoed word
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en ook as'n gevolg daarvan hulle kinders op dieselfde wyse

opvoed .

DogEerEjies word byvoorbeeLd geleer dat hu1le a1E.yd skatlik, soet

en behulpsaam moeE wees, terwyl seuns geleer word om dapper,

sterk en avonE.uurl-ust.ig Ee wees. Hierdie sEereoEipe kan

E.eruggevoer word EoE voor dj-e geboorEe van babas. Marion Scotsts

(1980: 97) sO verder daE 'n akEiewe feE.us byvoorbeeld in die baar

van die moeder, as'n seun bestsempel . wanneer die kind uit.-

eindelik gebore word, begin die ouers in a1le erns 'n dogcertjie

of 'n seunt.jie worm. ouers doen baie moeiEe om aan die gemeenskap

die geslag van die kind uit. te wys - daarom word die seuns in
blou geklee en die meisies in pienk opgetooi.

Daarna moets kinders gepaste opE.redes aanleer - dogtertjies baklei

nooiE - maar 'n seun moet. homself kan verdedig. Kinders leer
deur die voorbeeld waE gesEel word en word derhallre voortdurend

6f negatief 6f positief versEerk of beinwloed. voordat, kinders

dus die skool beEree, heE hulIe alreeds vasEe idees van waE

man.Lik en wroulik is. AnnMarie wolpe 1L977: L42) beaam laasge-

noemde stelling deur die volgende aanhaling:

... iE is true t.o say E.haE ats an early age chj-1dren
(in fact. by t.he time t.hey have reached Eheir third
year) are clearly able to identify masculine and
feminine roLes, particularly in relaEion to broad
caEegories of behaviour characEerj. s E ics of tshe divi-
sion of labour by parenEs boEh in Ehe home and in Ehe
occupaEional- struct.ure of society. In addiEion to
E.his, young children E.hemselves very soon Iearn t.o
identl-fy wi.th E.he appropriaEe gender ro1es.
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3.5.2 Die prim6re skool en seksisme

om seksisme in die primere skool t.e beveg heE. na my mening van

kardinale bel,ang geword - veral wanneer in aanmerking geneem word

dat die vroe6re ervarings van 'n kind se lewe sy of haar verwag-

E.inge en houdings saI bepaal .

Kinders word gebore midde 'n seksisEiese gemeenskap waar vroue

en mans nie dieselfde geleenE.hede gebied word nie. Seuns en

meisies se verwagtinge en houdi.ngs word geworm na aanleiding van

die verwagt.inge waE die gemeenskap sEel . Hj-erdie houdings lewer

manlike en vroulike sEereot j.pes op. Daar word streng druk op die

meisie en seun geplaas om hu1 seksrolle Ee wervul - selfs a1 mag

dits latser tsoE konflik in hu1 eie lerrens 1ei.

Maar waE. is die primdre skool - onderwyser se bydrae in hierdie
verband? Die st ruktuur en organisasie van die meest.e skole is
daarop gemJ.k om seuns en meisies verskillend Ee behandel . Lou

Buchan (1980: 81) beweer daE hierdie verskille kan stsrek vanaf

afsonderlike groepering op 'n blrwoningsregi-stser tsots geslags-

verdeling in kurrikulere aktiwiteitse soos speleEjies. Die meesEe

boeke waE in die prim6re skool gebruik word, wemeL van seksisme

waE. inhoud sowel as illustrasie beEref en versEerk voorEdurend

sEereoEipes.

'n Kind tree op na aanleiding van dj.e kriEiek of aanprysings van

die ouer, onderwyser en ander kinders. Meisies word geprys omdat

hull-e sti1, skoon, hulpvaardig en betroubaar is en word gekriti-
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seer indien hulJ-e woelig,

84) beskou di.e volgende

skool -onderwyser:

raserig, lui en onneE

uiElaEings as tipies
is. Byrne (1978 :

van die prim6re

There's a good gj-rl- Eo help Eeacher.
Such a helpful chj-Id, she always offers Eo puE Ehe
Eoys away. A litEle boj-st.erous for a girl , buE she's
quj-eEing down as she seEEIes inEo c1ass.
JiII is such a polite girl .

Emma, litEl-e girls don'E fighE l-ike EhaE, leave Janice
aIone.

Aan die ander kant. word seuns geprys vir
gekri.ciseerheldhafrigheid. HulLe word

sogenaamde 'sissy'-gedrag. Byrne (1978: 84)

aanhaling 'n idee van waE die prim6re

persepsie van seuns is:

hul1e fisieke krag en

vir swakheid - die

gee deur die volgende

skool - onderwyser se

There's a brave boy.
Bobby, real boys don' t
Ehey're afraid.
James, can you carry
Ehere's a st.rong boy.

Big boys don't

boxes Eo the

cty.

Chese

show when

stsockroom

uit bogenoemde aanhalings blyk diE dui.delik daE die primare

skool - onderwlrser grooEliks bydra tsoE die versEerking van seksisme

by die primAre skool-kind. Itierdie onderwysers koesEer verskil-
lende verwagEinge wan kinders en daarvoLgens word die ki.nders

gedvalueer .

Peter McLaren (1989: 2O2l gee die opsle daE dj.e onderwyser die

een is wat die sE.aE.us quo kan handhaaf, of die een is wat

verandering Eeweeg kan bring. Indien 'n onderwyser seksisme wiI

teenwerk, word dit belangrik vir haar om 'n trtaa1 na die

klaskamer Ee bring wat. dwarsdeur hierdie sEereoEipes k1i.ef .

Vervolgens is diE. die tsaak van die onderwyser om anEi - seks isE iese
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maEeriaal na die klaskamer Ee bring meE. die hoop dat. diE. kinders

in stsaaE. sal sEel om selfst.andig te dink en huIle eie keuses Ee

maak.

3 .5.3 Seksi-sme en di-e kurri.kulum

voordat. ek na seksj-sme en die kurrikulum kyk, verduidelik ek

kort.liks $raE my siening van kurrikulum is. Ej-eroor bestaan daar

ook uiteenlopende opinies. 'n Oorvereenvoud j-gde manier waarop na

kurrikulum gekyk word, sou wees om diE bl-oot. as 'n stel reCls of

as riglyne waarvolgens die onderwyser informasie aan die

leerlinge oordra, Ee sien.

As 'n mens egter in gedagte hou dat daar n6rens re61s of riglyne
beslaan wat die onderdrukking van die vrou voorst.aan nie, maar

E.og weerspie6l die praktyk die E.eenoorgesEelde, begin mens besef

dat. kurrikulum meer as net riglyne of regulasies moeL wees. Peter

Mclaren (1989: 183) definieer kurrikulum soos volg:

it. represent s E.he j-nt.roduction E.o a part.icular
form of life; it serves in parE. E.o prepare studenEs
for dominant. or subordinate posiE.ions in the existing
societ.y.

Eisner (1988 :39) beskou kurrikulum as "a11 of Che experiences

Ehe child has under E,he aegis of Ehe school . " Laasgenoemde Ewee

skrywers gee vir ons 'n breer bruikbaarder definisie en s6 dat.

dit. wat. die l-eerlinge ervaar in die kont.eks van hul klaskamer,

die einE,like kurrikulum is.
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Na aanleiding van Mclaren (1989: 187) is krit.iese onderwysers

bekommerd oor waarom besprekings, voorsEellings i-n handboeke,

kurrikulummaEeriaal , kursusraamwerke en die sosiale verhoudinge

waE Eeenwoordig i.s in klaskamerpraktyke alEyd die dominant.e groep

bevoordeel en nie die onderdrukEe groepe nie. In hierdj.e verband

word na die 'rverst.eekEe" kurrikulum verwys,

Mclaren (1989: 188) se dac die versE,eekte kurrikulum verwys na

"E.he uninE.ended outcomes of Ehe schooling process. n voLgens E.a11e

onderwysers word daar in skole geen diskriminasie gepleeg nie.

I-,eerl inge word aIma1 blootgestel aan dieselfde leerplanne, boeke

en onderwysers. DiE. is egtser nie sfegs die inhoud van die

leerplanne wat leerlinge beinvloed nie, maar ook die praktyke en

houdings van die onderwyser .

Dit j,s deur die sogenaamde versEeekte kurrikulum dats leerlinge
gebruike en norme van 'n gemeenskap aanleer, Dit. is 'n kurriku-

1um waE. nj.e doelbewus beplan is nie, maar wat. "natsuurlik"
oorgedra word - diE. is wat die verst.eekE.e kurrikulum so "magtig"
maak. Die versE.eekt,e kurrikulum leer leerlinge algaande om

sekere geslagsrolle aan E,e neem en om geslagsdifferensiasie Ee

aanvaar. Maar hoe word hierdj-e sEereoEipes in die prakEyk

oorgedra? SuEherland (1981: 128) beweer dat hierdj-e slereotsipes

oorgedra word deur:

onderwysmaEeriaal, handboeke en j.I1usErasies,.
dj-e lett.erkunde en geskiedenj-s;
die medi.a;
die sE.ruktuur van die skool; en
die persoonlike verhoudinge waE gehandhaaf word.

a
b
C

d
e
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3.5.3.1 Handboeke, onderwysmaEeriaal en iIlust.rasies

Spender & Sarah (1980: 155) meen dat handboeke wat. in skole

gebruj,k rrord i voorhou dats vroue en mans verskillende persoonlik-

hede openbaar en daarom verskill-ende beroepe moeE beoefen.

Alreeds in voorskoolse boeke word aan kinders voorgehou dat die
mans uit.gaan om t.e gaan werk,. E.erwyl die vrou t.uis b1y en die
huiswerk verri"g. Daarom moets meisi-es liewer Huishoudkunde en

Naaldwerk as vakke neem en die Wiskunde en wetenskap aan die

seuns oorlaat.

Se1fs in hul vrye tyd word mans geassosieer meE die skoonmaak van

die moEor en dj-e verf wan die huis - terwyl die vrou a1E.yd

voorgestel word as die een wat moet. kook, naaldwerk en inkopies

doen. MargareE. Sutherland (1981: L29\ ber.reer daE. skoolboeke

eintlik die kinders mislei en wanopvatE.inge by hulIe laat posvat.

Sy verwoord hierdie mening soos volg:
But. j-n f act., E.h j-s is a misleading picEure of the real -
life situaEion, even if, in some househotds E.here is
some supporE. for Ehe allocaE.ion of funct.ions it sug-
gesEs.

Boeke, illusE.rasies en onderwysmateri-aa1 is deurdrenk van manlike

beelde en verskerp hierdie sLereoEipe op 'n daaglikse basis.

3 .5.3 .2 Letterkunde en seksrol--differensiasie

Die klassieke let.terkunde en f ikE.iewe verhaal weerspieal meesal

die gemeenskap soos diE werklik is. Dieselfde mit.es en bevoor-

oordelings Een opsigt.e van die vrou word voorgehou. Die t.endens
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is om die huwelik as die hoogE.epunL in 'n vrou se lewe uiE. te

lrys. Die let.Eerkunde neig om die idee Ee versEerk dat die soeke

na 'n huweliksmaaE die belangriksEe deel van die vrou se lewe is.

Selfs in'n verhaal soos Jane Eyre - waE aanvanklik as 'n

onafhankl ike persoon uiEgebeeld word - tree die steoreoEipe weer

aan die einde van die verhaal na vore wanneer die soeke na 'n
huweliksmaaE die belangrikst.e sErewe in haar lewe word.

ook die soorE boeke waE gekies word vir gebruik deur leerlinge

dra ongetswyfeld by EoE die verst.erking en vaslegging van

seksisme. Sutherland (1981: 130) g1o daE. onderwysers neig om

boeke E.e kies wat. seuns welgeval eerder as meisies.

3.5.3.3 Geskr-edenis as vak

wanneer ons die geskiedenis besEudeer word die man feitslik altyd
uit gewys as die held of die een waE dj-e grooEsEe bydrae EoE iets
gelewer heE. Vroue speel volgens Lavigueur (1980: 201) in die

geskiedenis, neE. soos in dj.e gemeenskap, altyd die ondergeskj-kEe

ro1 . Aangesien mans dan die belangriksEe posisie in die

geskiedenis sou beklee, kan seker afgelei word dat hu1Ie ook die

stsaEus as die belangrikste wesens op aarde beklee. A1 was daar

vroul-ike heersers in die verlede - word dikwels slegs die

negatiewe publisiEeiE. waE hul1e genieE het, aan ons voorgehou as

deel van die geskiedenis.

SuE.herland (1981: 134) sE.e1 dit. op die wyse: "women will appear,

as one writ.er has described iE, merely as fooEnoEes in history. "
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Die onEwikkeLing van die vrou se rol in die geskiedenis sou

perfekEe alE.ernaE.iewe maEeriaal vir onderwysers wees om dj.e

miskonsepsies uiE. die weg Ee ruim en di.e staEus van die vrou as

persoon Ee verhoog. Sulke studies mag meisi.es die geleencheid

bied om met. heroiese vroue figure t.e identsifiseer, omdat die

onderrig van geskiedenis slegs 'n lrye reeks van rrgreaE men" as

modelfe aan meisies voorhou ,

3 .5.3 .4 Taalgebruik

Sutherland (l-981: 134) 1ej. hierdie onderwerp soos volg in:

... lhe English language - Like many oEher European
languages - does Eend to puE females j-n a posiEion of
inferj-ority or invisibility. A major problem is thac
when personal pronouns are used in E.he singular lhey
are distj.nct.ively male or female, so in many official
sEaEemenEs or regulaE.ions ' he' is used E.o ref er E.o
students when in fact. bot.h females and males may be
concerned.

Diesel-fde geld ook vir die Afrikaanse taal-. Die persoonlike

voornaamwoord rrhyn word veral deur onderwysers en ander sprekers

van Afrikaans gebruik om na beide gesfagEe Ee ver$n/s. Hierdie mag

na'n uit.ers t.riviale aangeleentheid ]yk, maar ek g1o aan die

gesegde daE dit "klein jakkalsies is, wa! die wingerde verniel .rr

Op 'n subt.iele en ongemerkte manier word manlike oorheersing dag

na dag verder hierdeur ingeskerp.

3 .5.3 .5 Die skool hierargie
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bektee bestuursposi.sies. Die kollege waar ek onderrig, is 'n
klinkklare bewys hiervan. Hier is meer as 70t van die personeel

vroue, tog vind ons dats die tsopsErukEuur uiE.sluiElik mans

insluit.

Hierdie Eendens word regdeur ons skole vraargeneem - vanaf die

primare skool E.ot. by Eersiere inrigtings. slegs op pre-prim6re

vlak beklee mans nie postse nie, omdats hierdie Eerrein gereserveer

is vir dj.e vrou. weer eens word op 'n subEiele rryse aan

leerlinge en sEudenEe ubewys", da! mans die belangrikst,e persone

is. Dit, is op hierdie 'slinkse' manier dat die verst.eekt.e

kurrikulum tot. volle glorie kom. Ander stsrukture in die skool

versLerk ook hierdie idee. Die man beklee die magsposisie,

Eerwyl die vroue onder sy mag gebuk moe! gaan. So byvoorbeeld

verrj-g vroue Eake as skoonmakers en klerke, Lerwyl 'n man aan die

hoof van hu1le afdeling, beheer oor hul1e uitoefen.

SuE.herland (1981: 139) vat. hierdie aspek meE die volgende

uitlatsings saam:

wiE.hin school s , t.hen, the mat.erial s used as a vehicle
for teaching various subj ects, t.he cont.ent.s of some
subjecEs and t.he schoof socieLy itself combine Eo
provide a highly effectj-ve hidden curriculum, and Ehe
at.t.itudes of the school staff or oEher employees,
j-ndicat.ed by casual behavior or commenEs, are by no
means iE.s leasE. importanE componenE.

DiE. word duidelik daE die versteektse kurrikulum die verskille
tussen manlik en vroulik wat. beroep en opErede beEref, aanvaar

en verder aanhelp. Hier sal- dus veranderinge aangedurf moeE word

soos SuEherland (1981: 139) beaam:
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. .. changes musE. be made in t.he
well as in f.he overt. curriculum
t.o be f ormed .

hidden
if new

curriculum as
at.titudes are

Na hierdie bespreking van hoe seksisme deur skole en onderwysers

geperpetueer word, is diE. geen wonder dat ons met onderwysers,

leerlinge en sE.udent.e sit waE hierdie voxm van diskrj.minasie glad

nie raaks j.en, of dit geLaEe aanvaar nie. DiE. het in my ervaring

a1 so vanselfsprekend en natuurlik geword daE. diegene waE

seksisme bevraagteken as "waansinnige't feminist.e afgekraak word.

HieruiE. sien ons duidelik dat die fondasie vir seksisme in die

prim6re skool diep geanker word en daE diE derhalwe 'n belangrike

E.errein is waar diE. meE. wort,el en Eak uit.geroei. moets word.

Ongelukkig i.s dit. so dat. studentse Eydens onderwyseropleiding nie

Eoegerus word om hierdie aspek te hanE.eer nie. Dj-E, behoorE.

duidelik te wees dat dit. die tsaak van die inrigiE,ing waar

onderwysers opgelei word, moeE wees om sEudenEe gereed te maak

om seksisme en die E.ipe stereotipes waE daarmee saamgaan uit te

wis.

Onderwysers sa1 moet verander en deur proganme tydens hu1le

opleiding t.oegerus moeE. r^rord om verstseekte agendas, van 'n
gemeenskap waE. deur mans oorheers word, tse idenEifiseer en aan

E.e spreek. In die laast.e gedeelte van die hoofstuk wil ek wys

wat.ter implj.kasies hierdie sEelselmat,ige breinspoeling waaraan

vroue bloot.gestel word, op die lange duur sal h6. Hier kan op

'n wye reeks van implikasies gefokus word, maar vir die

doel-eindes van hierdie mini-tesis wil ek slegs op een aspek
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konsenEreer, naamlik daE seksisme passiwiE.eit. krreek en versEewig.

Guy (1991: 62) beweer daE. rrwomen don'E Ealk as much as men in

mixed company and girls don'E EaIk as much as boys in mixed

classrooms.rr Laasgenoemde skrywer gee vir ons die idee daE vroue

gewoonlik waar mans betsrokke is, verkies om sE.i1 te bIy.

Daarteenoor word E.og die stereotipe van die " kl eEsende -vroutr aan

ons voorgehou. Spender (1982: 148) verwys ook na die wrou as die

sogenaamde "tafkaEive sex". Indien dits waar sou wees daE buiEe

kl"askamerverband en in informele siEuasies vroue-gesels soms

onstsuiEbaar is, waarom verander die situasie wanneer vroue

formele situasies bet.ree? Robert.s (1975: 38) se dac die idee

"silence gives Ehe proper grace tso women'r vandag nog deur mans

gedeel en die stil vrou as die mees aanvaarbare vrou beskou word.

Spender (1982: 148) beaam bogenoemde stelling met die wolgende

woorde :

when silence is considered the appropriaEe behavior
for women. tshen quite convenienEly in a sexists
socieEy, almosE. any EaIk a woman engages in can be
considered Coo much .

Shi-reen Hassim (L99rt 72') skryf hierdie Eoedrag van sake toe aan

die partriargale regeringsvorme. In laasgenoemde gemeenskap is

dit Eaboe wir die vrou om haar sEem Ee laat hoor. Hassim se die

patsriarg glo:

women do noE have the 'authoriEy' Eo speak and
they speak, Ehey do so wiEhouE 'auEhoriEy' .when
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Hierdie is die idees wat aan studenEe voorgehou word in onderwys-

insEellings waE. veronderstsel is om gelykheid t.e propageer. Al,bei

gesLagtse kom na die klaskamer met die idee dat die mans 'die
vloer sal neem' en daE die vroue die 'pligsget.roue en aandagEige

l-uisEeraars' moeE. wees. DiE. is einElik verrassend indien hierdie
prakt.yke nie na skole deurgevoer word nie, maar die manier waarop

opvoedkundige insE.ansies munE sl-aan uiE. hierdie prakEyke kan

nadelige gevolge h6- DaE meisies nie in die klaskamer wil praat

nie, kan Eoegeskryf word aan dj.e aanvanklj.ke boodskap wat hu1le

Euj-s ont.vang hets. Hierdie boodskap word deur die skool verst.erk.

Meisies wat verbale inisiaCief in die kfaskamer neem, word maklik

deur die onderwyser as luidrugEig, aggressief en baasspelerig

beskou. Seuns daarenEeen word geprys vir dieselfde opE.rede.

'n Menigt.e meisies vaar wel goed op skool en daar is sommige

onderwysers wat van mening is daE diE makliker is om meisies te

onderrig vanwe€ hu1 pl igsget.rouheid en gesegl-ikheid. Die rede

waarom hull-e goed vaar, mag dalk daarin 1C daE die skool op

dieselfde manier onderdruk as waE die vrou onderdruk word en dat

hierdie kontinuiE,eiE. tot die 'voordeel' van meisies sErek. 'n
Ietwat twyfelagtige "voordeeL'r .

Cfarricoat.es (1978: 2L3) beaam laasgenoemde op die volgende wyse:

class managemenE i-s Ehe overriding concern of
teachers - and t.here are many who contend thaE conErol
is the major educat.ional objecEive in the classroom -
the passivit.y of girls can be seen as a desirabl-e
f eaE.ure .

Bogenoemde

pas s iwi ce j- t
aanhaling lewer bewys

van sEudent,e verwelkom,

15

daarvan daE

omda E. diE hu1

onde rwys e rs

Eaak verg:e -
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maklik. Een van die ander redes rraarom mei-sies klasgesprek vermy,

is omdaE. hulle eie belangs E.e11ings kwalik j"n berekening gebring

word. onderwysers nei-g om alEyd aspekEe Ee kies, waarmee die

seuns kan identifi.seer. Stacey & Price (l-981: 82) beskou diE, as

,'selective stupidiEy" en is van mening dat die opErede 'n lae

selfbeel-d by meisies E.oE. gevolg het. Eulle verwoord hu1 hj.eroor

soos volg :

Girl-s may begin tso 'choosing' Eo be sE.upid buE may
also come to believe in Eheir own scupidiEy and to
accepE Ehat. Ehey are not, worthy of menEion in the
curriculum.

'n Konstant.e boodskap van ,you do noE counErr word oorgedra.

Hierdie boodskap bou 'n negaEiewe sel-fbeeld, reduseer hul- vLakke

van aspj-rasies en lei tsoE. verdere onttrekking en skugUerheid in

die kl-askamer. Indj-en ons van E.ransformasie wil- praaE, sal

hierdie siklus gebreek moeE word. Meisies moeE, geleer word daE

"silence is not golden." Die eersbe sEap in die regE.e rigting
j-s daE vroue hu1le sEemme moeE laat hoor. Dale Spender (1982:

153) is die mening t.oegedaan daE rra restrict.ion on female talk -

a resEriction on female learning,' is. Patricj.a Horne (1991: 83)

gee 'n verdere motivering waarom dit belangrik vir meisies is om

hulle s t.emne Ee 1aat. hoor. Sy moEiveer soos volg:

... l-earnj-ng is an active process and requires Ealk;
new informaEion j.s not absorbed by some osmoEj-c
process but must be talked into pIace.

Alhoewel diE van kardj-na1e belang is daE vroue moeE begin praac,

is dic belangrik dat manlike diskoers vermy moeE word. Fishman

(1975: 54) st.e1 dit. op die volgende manier:

Rat.her E.han women learning Eo EaIk like men it. would
seem preferable if men were t.o l-earn to lisEen more
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DeurdaE vroue sE.ilbly maak ons ons medepligLig aan vrouli-ke

onderdrukking. Vir die vrou om'n stsem te hC, is die magtigste

wapen teen seksisme. Dit i-s juis een van die fundamentel-e redes

waarom vroue in 'n patriargale gemeenskap weerhou word daarvan

om haar opinies te lug. Spender & Sarah (1980: 154) verklaar: "To

assert our righE. to Ealk is one way of asserEing Ehe equal

validit.y of our experience. "

3 .7 OORGANG NA HOOFSTUK VIER

My mening is dat die vrou bevryding kan aanhelp deur polit.ies

bewus en opgevoed E.e word. Maar sy kan ook hierdie doel

verongeluk as sy E.oelaat dat sy vertrap word en ,agter1ik,, bfy -

nie as gevolg van haar willoosheid nie, maar as gewolg' van haar

"agterlikheid'r.

and E.o be supportive of the conversation of ot.hers.
This coul-d revofutionize our patterns of EaIk in
society, and a vasE range of oppressive images, of
boEh men and women, will be undermined.

In hierdie hoofstuk het. ek die aard en oorsprong van seksisme

probeer skets. Ek heE ook probeer uiEwys hoe seksisme as

ideologie via die onderwys na studente oorgedra word. Laastens

het ek probeer aant.oon dat passS-wiEej-t nou verband hou meE

seksisme. Om manlike oorheersing te l-aaE oorleef is dj-t nodig dat

vroue passief b1y - en om manlike oorheersing te vernietig sa1

vroue hu1 passj-wit.eit moet laat vaar. Oor die jare heen is die

vrou gekondisioneer daE. die man die hoof is en het daarom gewil-

liglik deelgeneem aan haar eie onderdrukking.
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Hierdie hoof sE.uk oor seksisme heE my gehelp om Ee verst.aan waarom

studen[e so passief in my klasse is. Ek het. E.oE. die besef gekom

daE diE nie 'n unieke prob]eem was nie, maar 'n probleem wat. alle
vroue in a1le gemeenskappe regoor die wore1d mee t.e kampe het.

Deur emansipaEoriese aksienavorsi-ng gaan ek pogings aanwend om

verandering aan Ee moedig. vervolgens handel, die volgende

hoofscuk oor die moont.]ikhede waE emans ipaE.oriese aksienavorsi.ng

bied om verandering aan te brj-ng.

In hoof sE.uk wyf gaan ek kyk na die Eweede aksienavors ingsproj ek

wat geloods is om st.udente se bewust.heid van seksisme te verhoog

en om verandering te probeer bevorder.
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HOOFSTUK V]ER

EMANSIPATORIESE AKS IENAVORS ING

4.1. 'N VERDERE DEFINISIE VAN AKS I ENAVORS ING

In hoof sE.uk Ewee het ek die tserm aksienavorsing begin definieer,
maar om rigtsing Ee gee aan die bespreking van die verskillende

vorme van aksienavorsing, kyk ek verder na enkele definisies.
ElliotE (1981: 1) verwys na aksienavorsing as "The study of a

social siEuation with E.he view of improving Ehe qualicy of action

wj.tshin in.,' Kemnis en McTaggarE (1982: 2) sEel hul siening van

aksienavorsing soos volg:

... puE simply acEion research is the way groups of
people can organize condiEions under which t.hey learn
from t.heir own experience .

Lank voor hierdie t.I4,ee skr)rwers het Corey (L953: 6) egEer a1 die

volgfende opmerking gemaak :

The process by which pracE.it.ioners aEEempt tso st.udy
Eheir problems scientifically in order t.o guj.de,
correct. and evaluat,e Eheir decisions and act.ions is
whaE a number of people have ca11ed acEion research.

Die benadering wac in hierdie navors ingsproj ek gebruik is, is

aksienavorsing. In hoof sE.uk vi-er gaan ek spesifiek fokus op

emansipaEoriese aksienavorsing en wi1 ek uitwys waE.ter

moontslikhede dic vir onderwysers bied om veranderinge in hu1 eie

klaskamerprakEyktse E.eweeg tre bring. Aangesien enige aksie-

navorsing nie daarop kan aanspraak maak daE diE beanE.woord aan

lrat as emansipaEories best.empel kan word ni.e, skeEs ek hierna

enkele kenmerke senEraal aan emansipatoriese aksienavorsing.
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Die kernwoorde uj-E begenoemde def inisi-es sou ek sO is verberering

aksie, en eie ervaring. waE egEer na my mening in bogenoemde

defi.nisies ontbreek, is konsepte soos verandering en emansipasie.

Laasgenoemde begrippe vorm vir my 'n int.egrale deel wan aksie-

navorsj"ng en daarom kan van die veronders Eel l ing uiEgegaan word

dat. aksienavorsing waE. nie verandering of emansipasie as einddoel

sE.eI nie, geensins emansipat.oriese aksienavorsing genoem kan r.rord

nie. Om vas t.e sE.e1 presies wat meE emans j.patoriese aksie-

navorsing bedoel word, bespreek ek in die volgende gedeelte die

verskillende soorEe aksienavorsing.

4.2 SOORTE AKSIENAVORSING

In die bespreking waE, volg, gebruik ek Habermas se drie Eeoriee

van menslike belange om die verskillende soorEe aksienavorsingr

Eoe te 1j-9. Habermas 11972; 198) idenE.ifiseer drie basiese

kognitiewe belange naamlik: die tegniese, praktiese en

emans ipaEoriese . Hierdie bel-ange vorm die drie soorte paradigmas

waardeur kennis gegenereer en georganiseer word. Die drie soorge

kennis noem crundy (l-987: 10) vervolgens: die empiries-

analiE.iese, hist.ories -hermeneuE. iese en die kritiese weE.enskappe.

4.2.1" Die E.egniese belang of empiries-analiEj.ese wetenskap

volgens Grundy (1987: 11) is die tegniese belang gegrond in die

behoefEe van die menslj-ke spesie om t.e oorleef en Ee produseer.

Om hierdie doel- Ee bereik, ontsEaan daar 'n geneigdheid by mense

om konE.rote en beheer Ee wiI uitoefen op huf omgewing. Hierdie

ol
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orienEasie word deur Habermas (L9'72t 309) die Eegniese belang

genoem. Habermas bring die E.egniese belang in lyn meE die

empiriese weEenskappe en beweer daE di6 soorE kennis gegenereer

deur die empiries-analiEiese vreE.enskappe, berus op ondervinding

en observasie waE soms eksperimeEering insluit. Hierdie vorm van

kennis word ook genoem posiEiwisme. Vir die positiwis besE.aan

kennis uit t.eoriee oor die w6re1d waE gegrond is in die konkret.e

of posiEiewe observasies en ervaringe.

Die sEukrag wan hj.erdie benadering is geIe6 in die begrip

"verklarj-ng". Na aanlej.ding van Fay (1975: 43) heE wetenskaplikes

hulle ej-e vooroordele, voorkeure en waardes. Hy is egter van

mening dat by die keuse van 'n Eeorie of navorsingstsegnieke, daar

geen kwessie van waardevryheid of neuEraliEeit kan wees nie.

Maar wanneer diE. kom by gevol-gtrekkings of die bewys van 'n
hj-poE,ese of 'n verklaring, g1o veraL die empiriese navorser daar

moeE, 'n waardevrye vorm van gel-digheid wees. Dit. is hier waar

ander navorsers soos die aksienavorsers radikaal van die

posiE.iwistiese navorsers verskil . Aksienavorsers is van mening

dat navorsers nie 'objektsief' of neuE.raal kan wees in die

gevolgErekking en evaluasies $raE gemaak word nle omdat die

navorser self deel is van 'n bepaal-de sosiale en historiese

opseE .

4.2.1.1 PosiE.iwistiese siening van opvoeding

Aanhangers van die

volgens Fay (1-975:

positiwistiese navors j.ng of paradigma sien

44) Eeorie en prakE.yk as logLes onafhanklik
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van mekaar. Die positiwis neem 'n waarnemende ro1 in navorsing

in en beskou sy of haar "objekEe" as deel van'n ander w6re1d.

Die posiciwis arg-umentseer dat indien kennis van die werel-d bekom

moet word, objektse in die w€reld gesien moet word as "ieEs daar

buiEeu - die navorser moec byna as "dee1 van 'n ander rr6reld"

gesien word. Die navorser saI die w6re1d vanaf 'n neutrale

plat.form beskou en slegs die "feite" weergee om sodoende 'n
ttware siening van die wareLd tse gee. Die doef van hi-erdie vorm

van ondersoek is om verdui-del i.kings Ee gee, voorspellings t.e maak

en beheer oor gebeure uiE Ee oefen in fyn mets die

naEuurweEenskapl ike cradisie .

Volgens Fay (1975: 45) werklaar die posiEiwis dats t.eorie6

onafhanklj-k van die were]d daar buiEe is. Hierdie E.ipe denke het.

onEstaan na aanleiding van die sogenaamde suiwer wet.enskappe waar

natuurlike verskynsels volgens dj-e rrwe!enskapl ike " tradisie
ondersoek word .

Hierdie vretenskaplikes maak van 'n nougesetce meEode van

ondersoek gebruik om by onder andere unif ormiE.eiEe en veraf-

gemenings uits Ee kom sodaE huI1e bevindinge universeel Eoepasbaar

gemaak kan $rord. Dit. word ook van Eoepassing op die onderwys en

opvoeding gemaak. Die posit.iwis sien die opvoedkunde sonder meer

as 'n sosiaLe rdetenskap en die onderwys as 'n natsuurli.ke

verskynsel , Di6 t.ipe navorser erken dat onderwys deur 'n
gemeenskap beinvloed word, maar om dit universeel en weEenskaplik

aanvaarbaar tre maak moet diE. besEudeer vrord buitse die sosiale

konEeks waarin dit voorkom.
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om laasgenoemde Ee kan vermag, moet die navorser slegs 'n

waarnemende ro1 inneem sodaE hy of sy gesien kan word as neuE.raal

en objekEief. Die hoofdoe] van die navorser is om haar navorsing

waardevry te hou. Shirley Grundy (L987: 1-2], som die E.egniese

belang soos volg op:

... it j.s a fundamenE,al- inEeresE in controlling Lhe
environmenE. E.hrough rule-following action based upon
empiri-ca11y grounded ruLes .

4.2.2 Dj-e praktiese belang of hj- s t.orie s - hermeneuE iese benadering

Terwyl die tegniese belang beheer wi1 uiEoefen, wiI die prakE.iese

belang meer versEaan. Hierdie belang poog om die omgewing Ee

verstaan om sodoende beter inEeraksie te verseker. Grundy (1987:

13) huldig die mening dat die prakts j.ese belang gegrond is:

... in the f undament.al
live in and as part of
were, in compec it. ion
survival .

need of the human species
the world, noE Eo be, as
with Ehe environment

Eo
ic

for

Sy voeg verder by daE die prakEiese befang '. . . is a fundamenEal

interest in understanding E.he environment. based upon a consensuaf

inEerprecaEion of meaning." Die kernkonsepte vir hierdie belang

is dus BEGRIP en INTERAKSIE. Die klem val daarop om die wereld

bet.er tse versEaan om sodoende beEer in Ee pas.

verandering en aksie is hier nie die doelwit van die navorser wat

hj-erdie paradigma aanhang nie. Hierdie navorsers sE.el slegs in
di-e 'rf eiEe'r belang en gee nie om of waarheid verdraai word aI dan

nie. wat vir hierdie studie egtser belangrik is, is watter belang

diE vir kurrikulum j-nhou. In die volgende gedeelEe word hi.erdie
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aspek aangeraak.

Grundy ,1987 z L4) is van mening daE 'n kurrikulum waE binne die

prakE.iese raamwerk inpas nie 'n "means - end " - kurrikulum j.s nie.

Hiermee word bedoel daE die kurrikulum nie 'n produk van 'n aksie

is nie, maar daE diE eerder as 'n proses gesien moet word

waardeur sEudenUe en onderr^ryser deur middel wan int.eraksie

beEekenis probeer skep. SEenhouse (1975: 85) beskryf die

praktiese belang as "Ehe process model of curriculumrr. Die

grondslag vir di6 model is om sEudenEe se begrip van 'n werkarea

en hu1 ej.e algemene onEwikkeling Ee bevorder. Vir die navorser

wat. die prakE.iese belang ondersEeun, is diE volgens Kel1y (1982;

123) van belang rr... what children may learn Ehrough a subjecE

ratsher than what. Ehey learn of it E.hats now becomes crucial . "

Grundy (1987: 15) lokaliseer die prosesmodel binne die praktiese

belang en sC daE hierdie model egEer nie voorsiening maak om

magsverhoudinge binne 'n leersiEuasie E.een Ee gaan nie. Sy is

van mening daE daar 'n belang moeE wees waE mens sa1 vrlrmaak van

die "dwang' (omdaE, diE neig EoE manipulasie) van die t.egniese en

die moontlike "bedrog" (aangesien die navorser slegs befangstsel

in die "feiE.e' ongeag of diE die waarheid is aI dan nj-e) van die

prakt.iese belang. Hierdie belang noem Grundy die sogenaamde

emansipatoriese belang.
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4.2.3 Die emans ipat.oriese belang of krit.iese wetenskap

In hierdie belang va1 die klem op emansipas j-e. Maar, wat is

emansipasie? 'n Emansipatoriese benadering poog volgens Grundy

(198?: 15) om individue en groepe Eoe Ee rus om beheer oor hul

eie lewens Ee neem. Geuss (1981: 65) beskou emansipasie as,

... impliciL in tshe very acE of speech, speech being
the aEtribuEe which has separated man (sic) from his
evoluEionary forebears.

Grundy huldig die standpunt dat a1le mense na vryheid stsrewe.

Die konsep van vryheid is egEer nouliks verbind mets die idee van

waarheid en geregEigheid. Die vraag is nou, hoe kan die emansi-

patoriese belang prakE.ies uiEvoerbaar gemaak word? Grundy (1987:

18) is van mening daE die emansipaEoriese belang aanleiding gee

tsoE wat sy noem auEonomous actsion based upon prudenE.

decisions informed by a certain kind of knowl-edge. " Die kennj.s

waE deur 'n emansipaE.oriese belang gegenereer word, bestaan uit.

Ewee vlakke. Hierdie belang genereer

(a) kritiese tseoriee oor persone en die gemeenskap

wat verduidelik hoe dwang en verdraaiing van die

waarhej"d in werking tsree om mense se vryheid aan

bande te 16, en

(b) r,rat Grundy (1987: 19) noem "auEhent.ic insighE." .

Hierdie krit,iese Eeorie moet ouEenEisiEeits in die

hand werk en mense deur self-refleksi-e 1ei na die

waarheid.

Terwyl die

en beheer,

prakt.iese en t.egniese belang Ee make he!

onderskeidelik, het die emansipatsoriese

85

meE. begrip

'n beLang

https://etd.uwc.ac.za/



by bemagciging - dic is die vermod van individue en groepe om

beheer oor hul eie lewens uiE. Ee oefen. Ter opsonming definieer
Grundy (198?: 19) die emansipaEoriese kogniE.iewe belang as die:

fundamenE.al inE.erest in emancipaEion and
empowermenE. Eo engage in autonomous acEj.on arising out
of aut.hentic, critical insighE.s int.o the social
consErucEion of human socieEy -

4.2.3. L Emans ipat.oriese belang en kurrikulum

Maar, hoe skakel- die emansipaEoriese belang meE, kurrj.kulum? vir

ware emansipasie om Ee kan plaasvind, s6 crundy (1987: 19) moeE.

individue vygemaak word van waE. sy noem 'n "false consciousness".

Op di.e vlak van bewust.heid, saf die persone wat opvoeding

onLvang, kan onderskei Eussen die waarheid en werdraaii-ng wan die

waarheid. Op 'n prakt.iese v1ak. sal die emansipatoriese

kurrikulum alle deelnemers (onderwysers en studente) in aksie

betsrek waE. verandering aan sErukture wat vryheid kortswiek, tseweeg

bring. 'n EmansipaEoriese kurrikulum impliseer 'n dialekt.iese of

wederkerige werhouding tussen refl-eksie en aksie. Grundy (1987:

100) herj-nner ons daaraan dats die uj.Edagj.ng van die

emansipatoriese kurrikulum is dat ons nie in 'n sosiale vakuum

opereer nie, omdaE. soos sy diE verwoord:

[i]f we regard t.he curricul-um as a social praxis, not
a product, Ehen iE musE be constnrcE.ed wi-Ehin the
real , not. hypot.het.ical , learning siEuaE.ions, and rriEh
acEua1 . not imaginary sE.udenE.s .

Indien ons Grundy

aksj-enavorsing wat

benaderings wat ons

ons wi1 gebruik
j-n ons onderrig en

asook die i-nE erakE i ewe

Su id -Af ri-ka

se opvaEE.ings ernsEig opneem, kan die Eipe
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p robee r

gepf aas

nastreef moont.Lik binne die emans j.paE.oriese benadering

word .

S E.udenE - onderwysers waE geskool is in 'n masjinale Ieerproses en

ouEoriEere meE.odes saI gewis dieselfde ondervinding aan huIIe

leerlinge oordra, tensy hul-Ie verskillende tipe erwarings sou h5.

By wyse van hierdie aks ienavorsj.ngsproj ek waE. intserakE.iewe en

demokraEiese metodes van onderrig voorsEaan, hoop ek dat die

meganisEiese leerproses wac gebaseer is op transmis s ie - onderrig

na een van bemagtiging saL kan verander. Hiermee bedoel ek daE.

onderwysers die selfvertroue en vaardighede sal kan aanleer om

hul eie onderwysprakt.yk in die toekoms te kan tsransformeer sodat

diE bemagEiging by leerlinge EoE. gevolg sa1 he. Indien ons die

onderdrukkende aard van ons huidige onderwysst.elsel in ag neem,

kan ons arg:umenEeer daE, indien hierdie alEernaciewe metodes kan

lei tot. die ontwikkeling van ons onderwysstudentse as, soos Schon

(1983: 63) dit. noem, 'refl-ectsive practit.ioners' - kan ons dit

sien as 'n stap in die rigting van transformasie van die

kurrikulum.

'n Mens kan argmmenE.eer dat. 'n klein inisiatief soos hierdie baie

mj-n toE die maatskaplike, opvoedings- en politieke veranderinge

kan bydra. En diE mag miskien so wees - maar ek g1o daE

kleinskaalse kLaskamernavorsing 'n rol kan speel om 'n
onderdrukkende onderwysslelsel teen Ee werk. Freire & shor

(l-987: 2l2l gee ondersEeuning vir laasgenoemde idee deur die

volgende aanhaling:

The Eeacher who is crit.icaL of Ehe currents power in
societsy needs Eo lessen t.he disE.ance bet.ween t.he
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speeches he or she makes Eo describe poIiE,ical opEions
and whaE. she or he does in Ehe classroom.

NoudaL ons die verskilLende soorEe aksienavorsing bespreek heE,

vind ek diE gepas om die volgende bespreking rondom die modus

operandi van aksienavorsing E.e Iaats senEreer.

4.3 DIE MODUS OPERANDI VAN AKSIENAVORSING

Aksienaworsing, die navorsj.ngsmeEodologie onderliggend aan hj.er-

die studie, kan beskou as 'n manier om verandering E.eweeg E.e

bring. In aksienavorsing word ingryping binne 'n situasie gemaak

om 'n sekere prakE.yk of siEuasie Ee verbeEer. Deur aksie op die

voorgrond te plaas, sO aksienavorsing per definisie, daE klas-

kamerinisiaE.iewe 'n verskil kan maak. Jean McNiff (1991: 33)

ondersEeun Iaasgenoemde sEelling soos volg:

Act.ion Research is moE.ivaE.ed by a sense chat Eeachers
and sEudents can assume some control of Eheir
educational experience, and, by impli.cation, thaE we
are not bound Eo be passive recipienEs of our
educatsional syslems.

Vir Freire ll972b: 44\ worm praksis 'n inE.egrale deel van

emansipaEoriese aksienavorsing en om hierdie rede wend ek my

hierna tot 'n bespreking van waE. praksis nou einElik is.

4 .3 .1 Praksis in aksie

In hierdie gedeelte vind ek die idees van Freire van grooE. waarde

om die kernkonsepE.e van emansipaEoriese aksienavorsing verder toe

te 1ig. TwinLig jaar gelede heE Freire 0,9'72b|l alreeds genoem
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daE enige program rrat op emansipasie aanspraak maak, moet

insluiE:
at beErokkenes aktieE deelneem;
aE die proses leersaam moet weesi en
at waE geleer word 'n kriEiese fokus moet h6.

Onderwys s€ Freire ll9'72b, 45) vervolgens:

is suffering from narraEion sickness. NarraEion
turns (the sEudenEs) inEo 'containers' to be filled by
che Eeacher. The more compleEely he fi11s the
recepEacles, Lhe beEEer teacher he is.

Die emansipatoriese belang is sterk gekant teen dj-e sEudent as

passiewe ontvanger en vereis dat leerl-inge en st.udenE.e aktiewe

deelnemers aan 'n leersiE.uasi-e moet wees. Freire (]-972b:. 53)

beaam bogenoemde stelling deur die volgende aanhaling:

LiberaEing education consj-sEs in acE.s of cogniEion,
not. Eransferrals of information. IE is a learning
siEuaEion in whj-ch t.he cognizabl-e objecE intermediaEes
the cogniE.ive acE.ors - teachers on the one hand and
student.s on Ehe other ... The tseacher is no longer
merely E.he - one -who - teaclies , but is himself E.aught. in
dialognre wit.h the stsudentss, who in their t.urn, while
being caught aLso Eeach ...

Freire skeEs vir ons hier 'n prenEjie waar studentse, sowel as

onderwysers, akt.iewe deelnemers is aan die proses waar kennis

gekonstrueer word. Wanneer sEudenEe aktiewe deelnemers in die

konsEruksie van kennj-s word, word dit wat hul-1e Leer, betsekenis-

vol . In die proses van bevrydingsonderwys word " bet.ekenisvolhe id "

'n kwessie wan onderhandeling Eussen die onderwyser en leerling,
vanaf dle begin van die leerervaring. Dit. is om hierdie rede daL

Freire lL972br 65) die volgende mening huldig:

Thus, the dialogical characEer of educaEion as E.he
pracE.i.ce of freedom does noE begin when Ehe teacher-
sEudenE meeEs in a pedagogical situacion, but. when E.he
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former first asks himself (slc) what his dj.alogue wiE.h
Ehe fatter will be abouE . . . For t.he anE.i-dialogical
banking educat.or, Ehe questsion of cont.ent. simply
concerns t.he programme abouE which he wilI E.rasmit. E.o
hj-s stsudenEs: and he answers his own quesEion, by
organiz j-ng his own prograrnme. For the dialogical ,

problem-posing, teacher - s Eudent , the programme contenE
of educaEion is neither a gi.f E nor an imposiEi.on . . .

buE rather Ehe organized, sysEemaEized, devel-oped
'representacion' co indj-viduaf s of t.he Ehj.ngs abouE.
which Ehey wanE to know more.

Hierdie vorm van kriciese pedagogiek, plaas die beheer van kennis

onder mede-beheer van die leergroep en kan daarom as emansiperend

beskou word. om deel te neem aan'n pedagogiese aksie vanuiE 'n

krj-tsiese perspekEief is volgens Grundy (1987: 104) om betrokke

Ee raak in'n vorm van praksis. Praksis volgens haar j-s "a form

of acEion which is Ehe expression of Ehe emancipatory interesE. "

In die volgende deel word meer pertinent na die konsep praksis

gekyk.

4 \-2 PraKSaS

Vir Freire. wie se werke uiEeraard emansipaEories is, maak

praksis 'n fundamentele deel uiE. Maar vraE is praksis nou

eint.lik? Die belangrikste kenmerke van praksis is volgens Freire

(1972b: 75) aksie en refl-eksie. Freire beweer: "men's6 acEiviEy

consist.s of acEion and reflect.ion: iE is praxis ... and as praxis

it. requires t.heory to illuminaEe iE.rr

6diE. is
sedert L972
E aalgebru ik

interessanE. om op te merk daE alhoewel Freire reeds
emansipaEoriese Eeorie propageer hy Eog deur sy

seksisme bevorder .
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Hiermee bedoel Freire dat praksis nie 'n lineCre verhouding

Eussen Eeorie en prakE.yk verg nie, maar eerder 'n ref l-eksiewe

verhouding, waar die een op grond van die ander bou. Die

handeling van "om te weet.rr beskou Freire (L9'72a: 3L) as 'n
dj.alekEiese beweging wat. oorgaan van aksie na reffeksie en van

refleksj-e oor die aksie na'n nuwe aksie. Praksis vind plaas in

die "ererkl j-kheid", nie in 'n denkbeeldige of hipoEeE.iese w6re1d

nie. Die vertrekpunE. moeE. dus wees, die huidige, diE. wat ek nou

ondervind, die werklike siEuasie wat t.en a]le tsye sover moonElik

die aspirasies van aIle beE.rokkenes moeE kan reflekE.eer.

Vir Freire (1972b. 77) is praksis ook 'n vorm van inEeraksie.

DiE. beL.eken egEer aksie met - nie namens of wir ander nie. ALl-e

parE.ye moeE. gewilliglik aan die proses deelneem en demokrasie sal

'n integrale deel van die inleraksie moets vrees.

Praksis is 'n aksie rrat beE.ekenis wi1 skep. voorstsanders van

praksis neem aan daE bet.ekenis sosiaal gekonsErueer word en nie

absoluuE is nie. Dit. is egEer slegs diegene wat aan die proses

deelneem vraE aan die siEuasie beEekenis sa1 gee en niemand anders

n1e

4.3.3 Praksis en emansipasie

Regdeur Freire se werke verwys hy na bevrydingsonderwys. Dit. kan

daarom aanvaar word daE hy die emansipaEoriese belang, waE. sE.rook

met Habermas se emansipatsoriese belange, wil bevorder. Habermas

Eref in sy werk 'n duidel-ike verband t.ussen vryheid en spraak.
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Guess (1981: 55) beaam die idee deur Ee s6: "t.he

agenEs is also implied in Ehe acts of human

verbind spraak ook meE wryhej-d en beskou

fundamenteel menslike verskynsel . In sy werk

Oppressed (1972b:. 60) bespreek Freire die waarde

volg:

Freire (!972a: 30) beskryf onderdrukking as

sil-ence. " Hy verwoord laasgenoemde gedagtse

freedom of human

speech. " Freire

dialoog as ' n

Pedagogry of the

van dialoog soos

"Ehe culture of

op die volgende

manaer:

Emansipasie vir beide Habermas en Freire word die aksie wat hu1Ie

noem "finding one's voice. t' Dit kan egter nec geskied waar

geregE.igheid en regwerdigheid heers.

Vi-r Freire heE die studente as gevolg van die dialogiese aard van

die pedagogiese siEuasie, die reg om hulle eie Eemas j-n die

diskoers in Ee voer. Om uiE. enige siE.uasie van onderdrukkj.ng Ee

kan kom, moet. sEudente en onderwysers hu1 stsenme laaE hoor, omdaE
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As we aEtempt to analyse dialogue as a human
phenomenon, we discover someEhing which is Ehe essence
of dialogue itself: the word. BUE Ehe word is more
E.han jusE. an instrument which makes dialogue possible
... E.here is no t.rue word tshat is noE. aE Ehe same Eime
a praxis. Thus t.o speak a true word is t.o t.ransf orm
Ehe world ... Human exisEence cannoE be silenE, nor
can iE. be nourished by false words, but only by Erue
words, wit.h which men Eransform the worl-d.

In t.he culEure of si]ence the masses are 'muEe', EhaEj-s, t.hey are prohibiEed f rom creaE.ively Eaki-ng part in
Ehe transformaE.ion of Eheir societsy and Cfrerefore
prohibitsed from being. Even if Ehey can occasionally
read and write because t.hey were 't.aughE' in
humanit.arian ... literacy campaigns, they are
nevertheless alienated from the power responsible for
Eheir silence.

https://etd.uwc.ac.za/



diE hulle "wapen" vir bevryding is. omdaE aksienavorsing soos uit

die vorige besprekings blyk ook aan van die vereistes soos hierbo

uiteengesic kan voldoen, is diu waarskynlik dat emansipaEoriese

aksienavorsing nou gekoppel kan word aan emansipatoriese praksis.

In die volgende deel wj.1 ek die moontslikhede hiervan ondersoek.

4.4 AKSIENAVORSING AS EMANSIPATORIESE PRAKSIS

In die voorsEel daE aksienavorsing 'n Proses is wat. emansi-

paEoriese kurrikulumprakE.yke kan bevorder, wil ek 91ad nie die

aanname maak dats alle soorte aksienavorsing 'n emansipaEoriese

praksis is nie. waar aksienavorsing in 'n emansipaEoriese modus

voorkom, weerspie6l dits 'n kriEiese onderwysprakEyk !.raE vir ons

'n raam$rerk bied waarbinne 'n kri-t,iese bewustsheid ontwikkeL kan

word.

Vir Grundy en Kernmis (L982: 23-24) berus aksj.enavorsing op E.wee

kernbeginsels, naamlik verbet.erinq en bet.rokkenheid. Aangesien

aksj-enavorsing 'n vorm van sosiale navorsing is, is diE die arena

van menslike interaksie en prakEyk r./aE die Eerrej-n vir ondersoek

met die oog op verbeE.ering skep.

Di-t beteken dat die aksienavorser j-n 'n besEaande sosiale opseE.

beE.rokke raak. Binne hierdie proses moeE. verandering egEer nie

op deel-nemers afgedwing word nie, maar moeE diE die begeerte van

aIle deelnemers wees om verandering van hul eie situasies te
bewerkst.ellig.
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Die konsep "verbeEering" vind ek egEer 'n problemaEiese E.erm r-n

aks ienavors ingsmeEodologie, aanges ien verbeEer j-ng ni e noodwendig

demokratiese Eransformasie impliseer nie maar ook kan neerkom op

die betser doen van ondemokraEiese dinge. TerselfderEyd kan gese

word daE 'n verbeEering van begrj-p ook nie noodwendig 'n ver-

beEering van ' n aksie verseker nie. Om uiEsluiE.Iik op verbeEering

Ee konsent.reer is om aksienavorsing EoE neE nog 'n veranderings-

Eeorie tse beperk en dit. spreek nie noodwendig die fundamentel-e

magsverhoudinge wat implisiet in die vraag na verandering en

verbeEering aanwesig is aan nie.

Aksi-enavorsing is volgens Grundy (1987: L42\ "an inherenEly

democraEic form of research. " Hierdi.e deelnemende aard van

aksienavorsing (wat ek as 'n demokraEiese vorm van navorsing

beskou) kan egter teruggevoer word t.oE. die werk van Kurt Lewin

(1946). Collier (l-945: 298) heE ook die volgende kwytsgeraak in

'n poging om die deelnemende aard van aksienavorsing duidelik te

rnddk:

ImperfecE action is betEer for men (sic) and societies
than perfection in waiting, for E.he errors wrought by
act.ion are cured by new acEion. And when t.he people
acEed upon are themselves made Erue partners in Ehe
action, and co-discoverers of Ehe correcEions of
error, Ehen in spit.e of bl-unders, or even by
virtue of t.hem, the vj-tal energies are increased,
confidence increases, experience buiLds Eowards
wisdom, and most potenE. of all principfes and ideals,
deep democracy, s1ow1y wins the field.

Behalwe daE die deelnemende aard van aksienavorsing deels 'n
historiese onEwj-kkeling is - sErook hj.erdie idee ook meE die

episEemologiese beginsel van konsensus soos deur Habermas

uiEgespel . Konsensus t.eorie6 oor die waarheid is fundamenEeel- vir
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die episE.emologie wat die deelnemende aard van aksj.enavorsing

sEeun. Daarom moeE. waarheid en vryheid as 'n eenheid gesien word.

Konsensus waE bereik word sonder gelyke deelname van aIle parEye

beskou Grundy (L987; !44) as valse konsensus. Konsensus, sE

crundy, kan slegs bereik word i-ndien die waarheid, regrrerdigheid

en vryheid deel- van die siE.uasie uitmaak.

In bogenoemde gedeelt.e het ek probeer wys daE aksj.enavorsing weI

beantwoord aan die voorwaardes wat deur 'n emansipaEoriese

praksis vereis rrord en derhalwe dus as 'n emans ipator j-ese vorm

van navorsing beskou kan word. Dit blyk nou ook 'n gepasE.e

oomblik te wees om vas Ee sEel of aksienavorsing ook kan

beanE.woord aan die voorwaardes wat giesEel word deur 'n kriEiese

pedagogiek. Om hierdie rede kyk ek weer na van die kenmerke van

'n kritiese pedagogiek en hoe aksienavorsing hierby aansluit.ing

vind .

4.5 KRITIESE PEDAGOGIEK EN AKS IENAVORS ING

Die emansipatoriese modus van aksienavorsing sluit die beginsels

soos neergel6 deur Habermas in, naamlik daE deur bemiddeling van

96

EmansipaEoriese aksienavorsing is nie neE 'n deelnemende vorm van

navorsing nie, dit. is ook kollaborat,ief. Volgens crundy

onderskryf beide die geskiedenis en teorie6 van aksienavorsing

hierdie kollaboraciewe kenmerke. crundy en Kernmis (1982: 28)

ondersEeun hierdie idee en sA dat dit. die konsensus episEe-

mologi.ed is waE aksienavorsing inherent kollaboraEief maak.
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E.eorie en prakEyk, bewuswording van 'n bepaalde siE.uasie en

emansipasie sal se6vier. Aksienavorsing kan 'n vorm van ondersoek

wees waarin onderwysers, sEudente van hu1 eie prakE,yke kan word.

'n KriEiese pedagogiek poog om realisEiese probleme van 'n gegewe

situasie t.e konf ronE.eer. Die probleem vir die aksienavorser is
die onderwyser se eie prakt.yk. DiE is probleme vraE deur die

onderwyser self geidentifi.seer is en nie deur 'n buiEestander

nie. Grundy (1987; 157) noem dit "probl-ems thaE. presenc

themselves Eo the criEical consciousness of t.he researcher.',

Hierdie probleme heE. Ee make meE die alledaagse prakEyke van die

onderwys, en is daarom geen hipoEeEiese of pseudo-probleme nie.

Tweedens sluiE. 'n kritiese pedagagiek prosesse van ber,,/usmaking

in. Aksienavorsing poog om bewusEheid Ee verhoog wat. weer kan lei

E.ot. verbetering van die prakt.yk binne die konteks van 'n gegiewe

siEuasie. Hierdie bewusEheid beEeken nie neE 'n versameling van

kennis of ervarings nie, maar is 'n bewusEheid wac aksie tot
gevolg sa1 he.

Grundy (1987: L57) beskryf hierdie proses soos volg:

critical reflecEion upon pracEice generaE.es a
Eransformacion of consciousness which is simiLar co
what Freire describes as consc i-ent. i zaE ion .

Derdens konf ront.eer 'n kritiese pedagogiek volgens Habermas

(!974t 11) ideologiese verdraaiing van die waarheid. rn ons

poging om veranderinge t.eweeg te bring, is diE onafwendbaar dat

ons Eeen ideologiese begrensing Ee sEaan sa1 kom. MeE. 'n kriEiese

ingesEeldheid, sal die onderwyser dus ideologiese verdraaiing kan

identifiseer en konfronteer.
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Ter afronding van hlerdie hoofsEuk vind ek dit nodig om enkele

kenmerke en prinsipes van emansipaE.oriese aksienavorsj-ng saam Ee

vaE .

4.6 KENMERKE EN PRINSIPES VAN AKSIENAVORSING

tn hierdie afdeling gaan ek van die belangriksEe kenmerke waE die

aard en wese van aksienavorsing behels, saamvaE en korE.liks

bespreek. Die volgende sesEien kernpunte spruiE. uit McKernan

(1991: 32) se siening van aksi-enavorsing. DiE sluiE egEer ook

die idees in waE. deur skrywers soos Dewey, Stsenhouse, E11j-oEE,

Kemmis, Freire en Habermas onderskryf j-s, McKernan meen dat

hierdie sesEien kenmerke die aard van emansipatoriese aksie-

navorsing as navorsingmeEode in 'n neucedop opsom.

vierdens inkorporeer 'n kriE.iese pedagogiek aksie as deel van

kennis. Grundy (1987: 160) huldig die mening daE dit ook waar

is vir emans ipat.oriese aksienavorsing. Aksie en ref l-eksie st.aan

in 'n dialekciese verhouding in die aks ienavors ingspiraal . So ook

word erken daE die praktyk in die eersEe ptek dj.e area is waarin

die sosiale opset bevraagt.eken sal word, en dat dits nie prim€r

op die Eerrein van die t.eorj-e gebeur nie. uiE voorafgaande

bespreking blyk dit duidelj.k daE aksienavorsing ook as 'n

kritsiese pedagogiek besEempeL word, miEs dits aan die eise soos

uiteengesit, voldoen.
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Die sesEien kenmerke (McKernan, ]-991 : 32 33)

1- Aksienavorsing verhoog die insig van mense. As 'n vorm van

hermeneutriese of kriEiese ondersoek - fokus die aksienavorser op

haar en of ander se probleme. ReflekEiewe denke moeE. hier as die

kernpunE beskou word. Ter ondersEeuning van hierdie prinsipe se

Gadamer (1984: 132). rrEhe more we know about ourselves, E,he more

rre enhance our humanness . rl

2. Aksienavorsing probeer om die kwaliteiE. van menslike optsrede

en prakCyk te verbeEer. DiE poog om die mens meer effekt.ief ,

inE.elIigenE, vaardig en ref l-eksief ue laaE optree.

3. Die fokus word geplaas op probleme waE die navorser direk

raak. Probleme word deur diegene waE dit. onderwind, self

gedefinieer omdaE hu11e die bestse weets wat huIle as problemaEies

ervaar .

4. Demokrasie (kyk e.4) sEaan voorop in aksienaworsi-ng, daarom

behoort. aIle beErokkenes in die projek 'n se Ee he. AIIe

beErokkenes word beskou as mede-ondersoekers eerder as klienEe.

5. Die navorsing word onderneem in die werklike

waarin dj-t voorkom en geensins in 'n
nie .

siLuasie of

hipoEetieseomgew ing

situas ie

6. Almal waE deur die navorsing geraak word, behoort deelname

Ee hA aan dj.e projek. Kof f aboratsier^re deelname word deur
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aksienavorsing woorgestaan.

'7. Aksienavorsing plaas die fokus op 'n spesifieke sit,uasie.

Veralgemenings kan problemaE.ies in hierdie opseE wees, daarom

word die geval lestudiemelode volgens McKernan hier verkies.

8. Geen poging word aangewend om betrokkenes te beheer of Ee

manipuleer nie. om beperkings op die deelnemers van die

navorsingstudie te plaas is om die "naEuurlikheid" van dj-e

omgewing te versteur. Manipulasie druis in E.een die beginsels

van aksienavorsing.

9. Die probleme, doelwitste en

ondersoek voorE.gaan. Probleme

sEudie progressie Eoon, mag die

gesien word.

metodes mag verander soos

is nie sEaEies nj-e, en soos

anderprobleme dalk in 'n

die

die

1ig

10. Evaluering en ref leksi-e vorm 'n belangrike deel van

emansipatoriese aksienavorsing. Dit is belangrik om t,erugf te

sEaan en !e reflekteer na afloop van elke siklus. Dit. skep 'n
gefeenEheid vir die navorser om te beskryf, E.e inEerpreEeer en

te verduidelik wat aan dj-e gang is.

11. Navorsers sal voort.durend nuwe metodes en Eegnieke gebruik

om daEa !e versamel . Daar is geen voorgeskrewe of rigiede metode

$rat. voorgesE.aan word nie.

L2. Deur dj.e formulering van probleme, die formulering wan aksie
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hipoteses; die versameling van data; en die analrse daarvani dj.e

reformulerj-ng van die probleem,

beginsels van prosedures uiE,.

voer die navorser noukeurige

13. van kardinale belang i.n die aksj-enavors ingsproses is die

Eoepassing van die resulE.ate. Die bruikbaarheid van dj.e resul-Eat.e

moeE meE a1le betrokkenes by die projek gedeel word. vir a1mal

beLrokke moeE. dit. dus'n ervaring wees waaruiE huIIe kan l-eer,

hul insig kan verhoog en verandering kan inisieer.

15. Die aksienavorser is op soek na beredeneerde kritiek wat

gegrond is in die sosiale prakEyk. KriE.iek speel 'n senErale ro1

in die proses van interpreE.asie en emansipasie.

1"5. Ten sloEte se McKernan daE emansipasie dj-e einddoel van

aksienavorsing behoort. E.e wees. Dit. poog om deelnemers Ee bevry

en om hu1le 'n groE.er maE.e van onafhanklikheid tse laaE verkry.

Bemagtiging van die navorsingsgroep is dus die strewe van die

aks ienavorser .

Hierdie sesEien kenmerke is volgens McKernan die belangriksEe

waaraan 'n emans ipat.oriese aksienavors ingsproj ek behoort Ee

voldoen. Met hierdie benadering sien ons dus 'n wegbeweeg van
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navorsingsproj ek worm.
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aksienavorsing as 'n 'wet.enskap' en 'n herdefiniering

aksienavorsing as 'n vorm van kritsiese opvoedkunde.

van

Die vrae waE. enige onderwyser egter openlik oor enige vorm van

navorsing sou kon stel , is: Hoe raak diE my? Hoe sal dit die

probleme in my kl-askamer oplos? Hoekom moet. ek daarin beErokke

raak? McNj-f f (1988: 47) versE.rek drie redes waarom onderwysers

in aksienavorsing beErokke moeE raak. In die volgende afdeling

word na hierdie redes verwys.

4.7 WAAROM MOET ONDERWYSERS BETROKKE RAAK IN AKSIENAVORSING?

Onderwysers kan hulself net. bevoordeel deur 'n slag kriE.ies na

hu1 eie praktyke te kyk. Deur 'n kriEj.ese bevrustheid van hu1 eie

prakEyk Ee onEwikkel sal- onder$rysers dalk meer posit,ief ingesEel

wees om deeL Ee neem aan hu1 eie professionele ontwikkeling.

McNiff (1988: 47) is van mening dat onderwysers in aksienavorsingr

beErokke moeE. raak om poliE.ieke, professionele en persoonlike

redes. In die volgende gedeelte word in meer besonderhede na

hi-erdie mening van McNiff verwys.

4.7 .l Polities

McNiff berreer dat onderwysers eerstens om poliEj-eke redes deel

moeE. word van aksienavorsing. SederE 1980 het die fokus a1 hoe

meer verskuif na die onderwyser as die senErale figuur j-n die

skool se opvoedingsiEuasie. Huj-dj-ge denke inspireer onderwysers
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4.7 .2 Professioneel

Tweedens beveel McNiff aan daE onderwysers om professionele redes

by aksienaworsing bet.rokke kan raak. In hu1 boek BecoDiDg

Critical (1985: 8) definieer Carr en Kemmis die aard van 'n
professie soos volg :

t.hat professions employ methods and procedures
based on t.heoret.ical knowledge and research; . .. EhaE
Ehe members of the profession have an overriding
commiE.menE Eo Ehe well being of their clienEs; ...
E.hat., individually and collectsive1y, Ehe mernbers of
E.he profession reserve Ehe right to make auEonomous
and independent judgements, free from exEernal and
non-profes s ional conErols and consEraint.s abouE the
parE.icular courses of action Eo be adopEed in any
part,icular sicuaE,j.on. EmancipaEory acEion research
suggesLs an image of E.he Eeaching profession whj-ch
incorporates Ehese features in a diseincEive way.

rndien mens bogenoemde siening van professionalisme huldig, bied

r-0 3

meer en meer om hu1 eie behoefEes Ee idenEifi-seer en om aksies

te beplan wat. geidenE. i f i seerde probleme kan oorbrug. tn hierdie

debaE sa1 ons die aard van die opvoeding seff moeE bepaal en moeE.

besluit of diE'n proses of komnodiEeiE is. Die idee van die

onderwys as komnodit.eit is 'n hoogs poliEieke kwessie omdat. diE.

hoofsaaklik meE mag en wie oor die mag beskj-k te doen heE. Die

een meE die mag beheer beduidend baie en diE sluit

vanselfsprekend ook die opvoeding van die gemeenskap in. Die E.aak

van die onderwyser is om hierdie mag af Ee breek asook om die mag

waE die onderwysers oor leerlinge heE, in o€nskou Ee neem. DiC

is vanwe6 hierdie magsverhoudinge waE in die onderwysstelsels

bestsaan daE ons die Eaak van die onderrdyser as pgLLUte s moeE

beskou.
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emansipatoriese aksienavorsing vir ons 'n manier waarvolgens

onderr^rysers deur mj.ddel van navorsing hul kennis kan verbreed om

sodoende hul klaskamerprakEyke Ee verbeEer en 'n rasionaal vir

hu1 opErede E.e vind. McNif f (1988: 48) s6: rrt.o expect. Eeachers

Eo accepE the st.aE.us quo, to do whaE they are Eo1d, is Eo

regulaEe them to Ehe service role of technicians. " Om hierdie

beeld van die onderwyser as Eegnikus uiE die weg Ee ruim, moel

die onderwyser haarself as 'n professionele persoon beskou en

volgens McNiff meer onafhanklik werk en eie besluiE.e neem.

Om'n opvoeder in die ware sin van die woord te wees moet die

onderwyser meer vryheid gegun word. Die onderwys is nie 'n
vervaardigingsmaat.skappy nie, maar 'n area waarin onE.wikkeling

in leerlinge sowel as onderwysers plaasvind. Sodra onderwysers

op die vlak van self-opvoeding begin beweeg, word denke en aksie
tA nimmereindigende s iklusmoonE.l- ikhe id van herskepping. Die

onderwyser is dus nie net. daar om feiEe oor te dra nie, maar om

siE.uasi.es Ee skep waaruit leerlinge tot hu1 vo1Ie poEensiaal kan

onEwikkel .

4.7 .3 Persoonf ik

Derdens beweer McNiff dat daar ook persoonlike redes is waarom

onderwysers beErokke moeE, raak by aksienavorsing. Ons kan egt.er

nj-e aan enige onderwyser voorskryf om 'n aksienavorser te word

nie. Die onderwyser sa1 so 'n oorweging self moeE maak. Volgens

McNiff (1988: 51) moeE. diE 'n sponEane, en ongedwonge besluiE

wees. Niemand kan die probleme waE. individuele onderwysers
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ervaar beE.er omskryf as hul-Ie seff nie. Die onderwyser moet die

probleem volgens haar eie ervaring definieer en sel-f daarvoor

oplossings probeer vind .

McNiff (1988: 51) sA i-n hierdie verband "Ehinking is an

advenE.ure". DiE is hoe die onderwyser oor haar eie prakE.yk moeE.

dink, Om oor j"eEs Ee dink, impll-seer verandering en verandering

is 'n pynlike ervaring (kyk 5.1). Om aksienavorsing suksesvol

te wi1 impl-emenleer kan die onderwyser nie tsoE insig kom deur 'n
passiewe aanvaarding van die konsep nie want, emans ipaE.oriese

aksienavorsing vereis die akEiewe deelname van onderwysers.

McNiff (1988:52) sEef voor daE aksienavorsing 'n manier kan wees

waardeur die onderwyser polities, professioneel en persoonlik mag

groei. Veral in 'n professie waar onderwysers l-ank reeds

gesEagneer het., aanvaar het en die sEaEus quo gehandhaaf het, het

dit van kardinale belang geword om 'n proses van transformasie

te inisieer. McNiff is van mening dat aksienavorsing oor die

potensiaal beskik om die onderwyser in hierdie rigting Ee sEuur.

4.8 AANLOOP TOT TWEEDE AKS IENAVORS INGSPRO.fEK

In hierdie hoofstuk heE ek gekonsentreer op aksienavorsing as 'n

'n soorE kritiese pedagogj.ek. In die eerst.e hoof sE.uk van hierdie
mini-cesis is die waarde van die kriciese pedagogiek alreeds

volledig uitgespel . Soos uj-t die bespreking blyk, is diE

moontsIik, indien aan die voorwaardes soos demokrasie, kolIa-

boraEiewe deelname en bemagEiging voldoen word, dat ons aksie-
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onderwysers behoorts die onderwys te genieE. en behoort daardeur

E.e groei. Om daardeur E.e kan groei vereis daE ons voorEdurend

verander en verbeter. Aksienavorsing bied aan ons die geleents-

heid om 'n kriEiese bewustheid van ons praktyk en ons omgewing

te ontsvri-kke1 .

'n Kritsiese bewustheid sa1 onder andere ook die navorser se

poliEieke bewusE.heid verskerp, en 'n poliEieke bewustheid gee

aanleidj.ng EoC ' n groE.er sosiale bewustheid vraE weer tsoE

verandering in 'n onderdrukkende siEuasie kan 1ei.

In die volgende hoof st.uk word die Eweede aks ienavorsingsproj ek

waE. ook mets die Junior Prim6re- st.udent,e aan die Onderwyskollege

Be11vi11e aangepak is, volledig bespreek. Ek probeer ook vasste]

in hoe 'n maEe hierdie projek aansluiEing vind by die kern-

konseptse en voorwaardes van 'n kriE.iese pedagogiek en 'n
emansipacoriese vorm van aksienavorsing soos in hierdie hoofstuk

uiteengesit is.
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HOOFSTUK VYF

TWEEDE AKS IENAVORS INGSPROJEK

In hierdie hoof sE.uk gaan ek die eweede aks ienavors ingsproj ek wat

ek aangepak heE, bespreek. voordat ek oor die Eweede projek

rapportseer, vind ek diE in die gees van aksj-enavorsing gepas om

vervolgens, j-n die 1ig van my verdere verdieping in die

literaEuur, eers 'n nabet.ragting van die eersE.e aksienavorsings -

projek tse onderneem.

5 .1 NABETRAGTING IN DIE LIG VAN DIE EERSTE AKS I ENAVORS INGS PROJEK

wanneer 'n mens 'n aksienavorsingsproj ek aanpak met. die erns waE.

dit verdien, begin jy besef waE.r.er magEige en tog ook pynlike

ervaring dit kan wees. Ek wil my versE.ouE. deur te se daE dit

onmoontslik word om nie met. Oja en Smulyan (1989: 175) saam t.e

sEem daE. aksj-enavorsing 'n rr powerful and yets 'messy' processrl

i-s nie.

Die waarde van aksienavorsing sou ek s6, 16 opgesfuiE in die feit.

dat onderwysers as die navorsers van hul, eie prakt.yke beskou kan

word. Hu11e sien hu1 eie probleme raak - en word vervolgens

vertrou om verandering en verbetering van huI eie praktsyke Ee

bewerkst.ellig. Die pynlikheid van die aks ienavors ingsproses is

na my mening ge1e6 in die feit. dat die onderwyser-navorser

haarself moet blootstel aan kriE.iek van die publiek waE. kollegas

en sE.udenE.e inslui-t. DiE i-s weens die kol-laboraEiewe en
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deelnemende aard van aksienavorsi.ng daE onderwyser-navorsers diE

waE hulIe j-n hu1le klaskamers doen, aan die pubLiek moe E.

openbaar. Davidoff en Van den Berg (1990: 25) is dit eens daE

een van die belangrikst.e vereisEes van aksienavorsing is om jou

ervaringe en insigEe openbaar Ee maak en diE. meE ander Ee deel ,

Die uiEdaging wat aksienavorsing sEel , is dat, die navorser haar

deure moeE oopmaak en haarself aan sEudenEe en kollegas se

kriEiek bl-ootstsel . Te lank a1 kl-ou onderwysers aan ek-is-die-

baas- in-my-k1as, vas. Ons (ek inkluis) voel veilig om in

afsondering en eksklusief ons take as onderwysers t.e verrj-g. Om

hierdie klu j.senaarshouding vJaE onderwysers aanneem, tse omskryf

vind ek die woorde van John Smyt.h (1987: 91) uitsers gepas. Hy

verwys na die klaskamer as 'rE,he Eeacher's sancEuary", en maak in

hierdie verband die volgende uitslaEing:

The sanctiEy of the classroom j.s a central e]ement of
t.he cuLEure of Eeaching, which is preserved and
prot.ected through Eeacher isolation and a hesi-Eancy of
parenE.s, admini st.raE.ors and oEher tseachers t.o violatse
iE.

Dit. is in hierdie "heiligdom" daE ek my st.udentse en myself

ubedrieg", r^/ant hier doen ek slegs aan myself veranEwoording.

Die uiEdaging waE die eerst.e aksj.enavors ingsproj ek aan my gestel

heE., was om weg Ee beweeg van die E.radisionele metode en om my

klaskamerdeure leEE.erlik en figuurlik oop te maak.

Tydens my refleksie oor die projek heE ek die volgende vrae aan

myself gesE.el . HeE ek werklik geimplementeer wat ek beoog heE?

Hoe slaag ek daarin om die beginsels van bemagEiging, demokrasie

en kollaboratiewe deelname in my onderwyspraktyk Ee laaE leef?

Hierdie is van di-e baie vrae waaroor ek moes besin. Was ek dalk
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besig om myself 'n rat voor die oe Ee draai deur skuil j.ng Ee soek

agt.er 'n afgesaagde verskoning daE sEudenEe vir 'n eksamen

voorberei moeE word en daE die onderrig om hierdie redes

sillabus- en eksamengerig moet wees.

Ander knelpunte in die aks ienavors ingsproj ek was: waarom moeE.

ek verander? waE. mot.iveer en spoor hierdie verandering aan? Hoe

gaan ek as onderwyser persoonlik hieruj.t munt. sl-aan? caan my

gemeenskap en scudente daaruiE baat. vind? Hoe sa1 hierdie
veranderinkie in die klaskamer, die pol-iEieke en sosiale

verandering in den brede aanhelp? Dit is juis laasgenoemde vraag

waE die makro-mlkro debaE in aLle erns onder ons M.Ed. -groep laat

vlamvat. heE.. Telkemale is oor hierdie aspek hare gekloof en het

ons E.ot die slotsom gekom daE verandering nie neE. Eots die

klaskamer beperk moet word nie, maar ook verandering in die

samelewing moet aanspoor.

Ander aspekte wat. die aks ienavors insproj ek iet.s besonders gemaak

het, is die metode waarop die ondersoek gel-oods word. Konsultasie

meE sEudentse, kollegas en die adminisErasie van die instansie,

was die wagwoord. Demokrat.iese besluiEneming heE 'n inE,egral-e ro1

gespeel . Davidoff en Van den Berg (1990: 51) ondersEeun hierdie
aanname ten sterkst.e en belreer daE: "in actsion research you are

doing research with t.hem (Ehe sEudenEs) not on them. rr

Ander aspekte soos die bekendmaking van informasie en dj.e etiese

vraagstukke hieraan verbonde, maak die risiko gekoppel aan

aksienavorsing angswekkend. Ons vj-nd diE. probLemaEies omdat dit
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indru i s

onsself

hie roor

t.een die gemaksugE.ige onderwyss icuas ies

oor die jare heen geskep het.. Winter (1989:

soos volg uiE:

wat

60)

ons

l- aaE

vl- r

hom

As professionals, wit.h established repuE.aEions for
compeEence, working under difficulE condiE.ions, the
resource process is going to seem l-ike a EhreaE to all
the tsaken - for - grant.ed processes by whj-ch we cope.

Tydens aksienavorsj-ng sEel ons ons verhoudings met ko]legas en

studentse in gevaar. Ander navorsers soos posiE.iwistiese

navorsers, kan I'waarhedet' blooEle, en vanaf die siEuasie wegstap,

Eerwyl die aksienavorser deel van die siEuasie bIy. DiE. is dj-e

groot risiko wat. die aksienavorser bereid moet wees om Ee 1oop.

Bogenoemde is korEliks van die knelpunt.e waarvan die aksie-

navorser bewus moeE. wees. Om aspekte rondom konsultsasie, eE.iese

vraagsEukke en die rj.siko verbonde aan die navorsingsmeEode aan

E.e spreek, is na my menj.ng, waarskynlik waaroor aksienavorsing

handel . 'n Ander aspek waE, onvermydelik tydens refleksie opduik

is: WaE is verandering nou ej-nt1ik? asook wie word bevoordeel

deur hierdie veranderinge wat saf plaasvind en hoe raak die

veranderinge die persone wat, daarby betrokke is?

110

Mets bogenoemde aanhaling som Winter die risiko's verbonde aan die

sel f - ref lekterende proses j.n 'n neutedop op. Die vraag is hoe

hanteer mens hierdie uitdagings, wanE j.ndien diE verkeerd hanEeer

word, kom veel meer as neE 'n hipotese in gedrang, want aksie-

navorsing vereis volgens wint.er (1989: 53) die beE.rokkenheid van

mense en daarom kan daar nie sprake wees van 'objekEe' wat. vanaf

die periferie besigtig moeE word nie.
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Fullan (i-982: 79]' probeer opvoedkundige veranderinge soos

omskryf :

EducaEi-onal change is always a problematic affair, a
process of comingi Eo grips with t.he mulEipl"e realit.j-es
of people who are Ehe main participanEs in
implementing change. where ic does succeed iE is the
result of Ehe appropriaEe mix of afl Ehe mulC.iple
factors - a criEical mass.

volg

r_ s , gaan

Dir is

Fullan (1982: 91) brei verder uiE oor opvoedkundige verandering

en beweer dat:

Onge ag van wat ons

verande r j-ng

nou dink opvoedkundige verandering

gepaard meE baie frustrasie en pyn.en ige

moonElik een van die redes waarom onderwysers verkies om hu1le

oA te sfuit. en maar liewer die st.aEus quo handhaaf. John Smyth

(7987: 137) huldig op sy beurE die wolgende mening oor

onderwysers se houding ten opsigte van opvoedkundige verandering:

FurEher, alE.eraE.ions j-n self-perception may be
painful , provoking anxieEy, uncerEainty and a sense of
Ioss. The culEure of teaching often proEects peopl-e
from Ehese feelings while t.he hierarchical and
bureaucraEic naEure ot schooLs reduces tshe likeli,hood
thaE. teachers wil-l- be exposed. in a supporEive
environmenE, Eo Ehe challenge of ochers' views.

In hierdie voorafgaande gedeelte het ek dan kort,liks besin oor

sommmige van die knelpunte waE my in die gesig gestaar heE na

afloop van die eerstse aksienavorsingsproj ek . Die vofgende

gedeelte van hi.erdie hoofstuk handel nou spesifiek oor die lweede

aksienavorsingsprojek waE. meE. die Junior Prim6re-onderwysscudente

aangepak is.

11r

Change is noE. a fully predicE.able process. The answer
is found noE. by seeking ready-made guidelines, but by
stsruggling Eo understand and modify events and
processes which are i.ntri.nsically compl j.caEed,
difficults Eo pin down, and ever changing.
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5.2 VOORBEREIDING VIR PRQJEK TWEE

Die Eweede pro j ek is l.\reer eens meE die Junior Prim6re -

onderwysstsudenEe aan die Onderwyskollege Belfville aangepak.

(kyk hoofstuk 2) . Die eersE,e projek heE. Een einde geloop meE die

besluiE van die Kollege om die Ewee ,Junior Primere-groepe Ee

amalgameer. Ek het myseLf begin gereed kry om meE 'n veel groter

groep die aksienavorsingsproj ek voort Ee sit.. stsudentre het

intussen besluit om die samesmelEing Ee aanvaar.

Die volgende dag (3 AugusEus 1991) heE. die situasie egter 'n

ander wending ingeneem. T\rree van die sEudente uits die Junior

Primere-groep heE kom t.oest.emning vra om a1l-e Junior Prim6re-

studenEe Eydens my lesing E.oe Ee spreek. Een van die sEudente

uiE die aksienavorsingsgroep (C-groep) heE die vergaderj-ng gelei

en sEudenEe ingetig daE hu1le onE.evrede i.s oor die besluit van

die Kollege om tswee giroepe in die middel van die akademiese jaar

te amalgameer. 'n VoorsE.el is ingedi.en dat'n delegasie na die

kanEoor van die vise-rekEor gestuur word om die saak Ee bespreek.

Aangesien hierdie vergadering in my Eeenwoordigheid plaasgevind

het, het ek die gebeure van hierdle dag noukeurig in my dagboek

gedokumenEeer.

Na afloop van hierdie vergadering heE ek besluits om meE die e1f

strudente van die Junior Primare-groep onderhoude !e voer. Slegs

nege uiE die e1f het vir dj.e onderhoud opgedaag. Die ander twee

het. later 'n skrifEelj.ke weergawe van hu1 ervarings aan my kom

oorhandig .

t1_2
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5.2.L Die onderhoud (kyk bylae B)

UiE die onderhoude heE. van die sEudenEe laac bfyk dats die

samesmelting met die B-groep hu1Ie dwars in die krop gesE.eek

het.Hulle was onE.evrede omdat huIle nie in die saak geken is

nie.Na afloop van die onderhoude heE. ek die menings van die

sEudente soos volg gedokumenEeer :

Charmaine was van meni.ng daE die Junior frim6re-depart.emenE.
verant.woordel ik was vir die ,,onderduimse besluiEe',.

BeaErice heE. die opinie gehuldig dat dit. 'n manier van
dosenEe was, om hu1 kontsakt.yd mets student.e Ee werminder.

Mavis het aangevoer daE diE simpEomaEies was van die
houding wat die Kollege sowel as dj-e Junior Primere-
deparE.ement, Eeenoor Junior Primere - studente, openbaar.

Die sEudenEe heE ontdek daE die administ.rasie van die Kollege nie

bewus was van hierdie onderlinge reeling wat geE.ref is nie en is
deur die vise-rekE.or aangeraai om hul- ou roosEer Ee vo1g.

Hier volg van die opmerkings waE. deur die onderskeie studenE.e

gemaak is:

Charmaine: Ek het. gevoel asof ek 'n prys gewen heE.

Sa11y : In die Eoekoms saI dosent.e en die administrasie
moet. kennis neem dat ons in
rrtord, wat ons lewens raak .

aspektse geken wil

Mavis

Bea E ri ce

Sha ron

Ons stryd was die moeit.e werd.

Ons kon hierdie keer aan die Kollege wys wat. in
ons sE,eek.

Ek heE geleer daE mens nie neE. dinge sonder meer
moet. aanvaar ni-e. In die toekoms sa1 ek dinge
bevraagE.eken waaroor ek onEevrede is. ttierdie
insident. het my gefeer, om op te sEaan en my
st.em t.e 1aat. hoor as ek ontevrede is. Indien ek
st.ilgebly het, sou ons nie agEer die waarheid
gekom heE. nie.
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My hoop was daE hi.erdie insidenE hulle sou aanspoor om meer

onafhanklik besluit.e Ee maak, om dinge rondom hu1le E.e bevraag-

teken en meer krj.Eies Een opsigEe van hul1e opvoedkundige opset

Ee sEaan. DiC heE ek gevoel , is waE ons nodig heE om hul-

beE.rokkenheid Ee verhoog en 'n groE.er bewusEheid onder huLfe aan

E.e moedig. Nou was ek weer gereed om die Eweede projek aan t.e

pak.

ongelukkig het die 'rgees van die oomblikrr verlore geraak, omdat.

die kwarEaal t.en einde geloop heE, en die Kollege vir drie weke

t.ydens die Junie-vakansj-e gesluit is. tqet hull-e t.erugkeer na die

Kollege was ek angstig om die projek Ee hervat. Mas savergaderings

is egter vj-r die eersEe tswee weke van die nuwe kwarEaal gereel

om s Eudente - aangel-eent.hede te bespreek. Die sEudenEeraad is deur

'n personeelLid vir lasEer gedagvaar en sEudente het gevoel daE

hu1le hierdie aangeleenEheid indringend moes bespreek. om eEiese

redes verkies ek egtser om nie meer inligting oor hierdie

aangeleenEheid te verskaf nie.

'n Reeks massawergaderings is deur die sEudentse gehou. Dits hets

veroorsaak dat geen formele onderrig kon plaasvind nie, derhalwe

moes ek die beplanning van die t.weede aks ienavors ingsproj ek ook

uitstel-. Hier heE 'n eciese probleem weer kop uitsgesEeek. Ek was

bekorffnerd oor 'n aksienavors ingsproj ek. Eerwyl studente besig was

om te besluit oor'n aangeleenE.heid wat na hu1le mening uiEers

belangrik was. Die vrae wat ek myself begin afvra het, is die

volgende: Wie se belange moes eersEe geplaas word, myne of die

studenEe s'n en waE, is werklik in belang van die sEudente? DiE
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is in hierdie verband rrat. die volgende woorde van John SmyE.h

(L987: 23t soweel meer sin gemaak heE; "a Eeacher's educatsion

thats Eof.alIy neglecEs sludenEs' concerns is iEself ethj.cally

suspect . rl

Maar diE j.s Ee midde van hierdie knelpunEe daE die aanwoorwerk

vir die tweede navors ingsproj ek gedoen is.

5 - 3 VERDERE BEPLANNING VIR PROJEK TWEE

Hj-erdie keer wou ek egtser die projek EoE die makrovl-ak neem, en

wou ek op seksisme in ons skole en in di.e bree samelewing fokus.

Ek heE. hierop besluit omdaE ek van mening is daE die passiwiteit

van die groep Junior Primare - sEudentse grooEliks Eoegeskryf kan

word aan seksisEiese onderdrukking waaronder hufle gebuk gaan

(kyk hoofsEuk 3)

115

Omdat studente vir 'n Eydperk van Ewee weke nj.e by hul- kl-asse

aangemeLd heE nie, moes ek op eie houEjie begin beplan aan die

t.weede aksienavors ingsproj ek . Hierdie situasi.e heE ek proble-

maEies gevind, omdaE. dit belangrik is dats studenEe uiE, die

staanspoor by die beplanning en onderhandeling betsrokke moes

raak. Ek het. bes1uiE. om'n voorlopige plan saam Ee stsel-, en op

'n geskiktse geleentsheid aan hulIe voor Ee le. Met hierdie t.weede

projek wou ek weer sE.udent.ebeErokkenhei.d bevorder. en sodoende

hul passiwiteits in die klaskamer teenwerk.
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Die prosawerk, 'n OoDblik in die Wind, van Andre P. Brink sou as

grondslag vir hierdie projek gebruik word. Hierdi.e prosawerk is

in 1991 voorgeskryf vir cweedejaar onderwyssEudenEe \raE

ressorEeer onder die DeparEement van Onderwys en KulEuur, Raad

van Verteenwoordigers, as deel van huL LeEEerkunde 1eerplan.

My plan was om vrae rondom 'n vorm van onderdrukking wat. sommige

dele van die gemeenskap eeue lank reeds as vanselfsprekend en

nat.uurlik aanvaar Ee sEimuleer. Terselfdertyd wou ek ook studenEe

se bewusEheid oor hierdie vorm van onderdrukking verskerp en

veranderi-ng van hierdie sEereot.ipes aanmoedig.

Op 26 AugxrsEus 1991 het ek uiE.ej-ndelik 'n geleentsheid gekry om

die Eweede aksienavors ingsproj ek aan sEudente voor te 1e. Na my

mening was die atsmosfeer weer E,ydens hierdie ontmoeEing gespanne

(dagboekinskrywing van 25 AugusEus 1991) . Hierdie gespanne

atmosfeer het ek toegeskryf aan my eie angstigheid oor hul lang

afwesigheid van formel-e klasse en my oorywerigheid om meE die

Eweede aksienavorsingsproj ek voorE Ee gaan. Na aanleiding van

st.udenEe se gesprekke kon hul- angsEigheid E.oegeskryf word aan hul

lang afwesigheid van akademiese klasse.

Tydens hierdie sessie op 25 AugusEus 1991 kon ek weer min reaksie

van sEudenEe ontsl-ok. In my dagboek heE ek die volgende inskrywing

gemaak: "Vandag is hierdie studenEe weer boErr (dagboekinskryving

25 Aug'LlsEus l-991) . Ek heE. 'n gesprek rondom die l-iter6re werk,

'tr OoDblik ia die wiad, aan die gang probeer kry. Na aanleiding

van sEudente se tsraagheid om Ee reageer hets ek toE die
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gevolgtrekking gekom daE hulle nog nie die roman gelees het nie.

Ek het my onEevredenheid hieroor uiEgespreek en hulle ernst.ig en

dringend versoek om hulle vir ons klasse voor E.e berei. Die

laasEe tien minute van die sessie is gebruik om die t.weede

aks ienavors ingsproj ek meE sEudentse Ee bespreek. Hul1e moes my

plan van aksie onder die loep neem en veranderinge aanbring. Die

voorleggj-ng is egtser sonder meer deur die sEudenE.e aanvaar.

Freire (1985: 53-55) " bank j-ng

education" omdaE diE

reduce to
inf ormat.i-on and
passive minds .

noem hierdie vorm van onder$rys

die onderwys soos hy diE. stse1 :

an acEivit.y of deposiei-ng biEs
skil-1s into presumably empty

of
and

Freire (1985 : 55) beskou

gewel-d , en Col l- ins ( 19 7 7 :

volgende wyse:

Banking educat.ors

hierdie soorE onderwys as 'n vorm van

81) ondersEeun Freire se siening op die

mythify realiEy in an effort. to

lr7

Hierdj.e onvoorwaardelj-ke aanvaarding van sEudentse kan na my

mening toegeskryf word aan die soorE onderrig waaraan studenEe

gewoond is. Dit is hierdie soorts onderwys waarna Col1j.ns (1977:

15) verwys as tradis j-oneJ.e onderwys. Freire (1985: 91) tsref 'n

vergelyking Eussen cradisionele onderwys en waE hy noem "banking

education". In hierdie soorE onderr.rys word sEudenEe gesien as

diegene waE. niks weeE, nie en wat deur diegene waE weet. (die

onderw)rsers ) vo1 informasie "gesEop" moets word. Collins (1977:

79) bevesEig laasg'enoemde sEelling soos volg:

... t.he E.eacher is viewed as possessing knowledge as
one mights possess private properEy. studenEs are
assumed Eo possess no knowledge and tso be in need of
receiving knowledge .
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submerge Ehe creative conscj-ousness of the studenEs.
They impose curricuLa, ideas and values.

DiE is hierdie soort ondendys !'/aaraan ek en my studenEe oor die

jare bloocgesEef is, en dit. is moont.lj-k die rede waarom hulle

sonder meer alles wat. die onderwyser beplan, aanvaar. Ek het.

besef daE ek jarelange Eradisies in'n bescek van twee projekEe

not, niet wou maak. Maar ek het aI hoe meer dat dit 'n moeisame

tog is !,rat ek aangiepak het, en daarom sal verandering traag en

moei-1ik wees .

5 .4 DATAVERSAIV1ELING

5.4.1 Waarneming deur 'n derde persoon ("Eriangulation")

Na beplanning van die Eweede projek, moes ons besluiE watter

meEodes gebruik sou word om data te versamel . Ek heE. voorgestel

daE ons die mening van 'n buiEestander inwin. Die vraag waE.

sEudenEe onmiddellik gestel heE is: WaE is die doel hiervan en

waE. kan daardeur bereik word? Waarmeming deur 'n derde persoon

of ,,Eriangulasie" soos ElliotE (1981-: 22) diE noem

involves gat.hering account.s
siEuaEj-on from three quiEe differenE
namely t.hose of the Eeacher, Ehe
part.icipanE. observer.

of a
point s

SEUdENE

t eachi ng
of view,
and the

EllioEt (1981: 24) beweer verder dat hierdie vorm van

dat.aversamel ing 'n uitsE.aande episEemologiese waarde bied en

venroord diE in hierdie verband soos volg:

The process of gathering accounEs from three dist.incE
sE,andpoint.s has an episEemological justificaEion.
Each poinE of the triangle sEands in a unique
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epistemological posit.ion wiEh
relevanE daEa abouE. a Eeaching

respecE to access E.o
situation.

EllioEE (1981: 25) verdedig hierdie meEode van daEaversamel- ing

woorde :deur die volgende

The teacher is in t.he besE position, via
inE.rospe c E. ion, t.o gain access to her own inEent.ions
and aims in a siE.uat ion. The studenEs are i-n t.he besE
positj.on Eo explaj-n how t.he Eeacher's acEion influence
the way E.hey respond. The participant observer is in
E.he besE posiEion t.o col-1ecE. daEa abouE t.he observable
features of Ehe int.eracE.ion between Eeacher and
st.udents.

5 .4.2 Byhou van joernale

Ons het. hierdie keer $reer ooreen gekom om ons onderskeie

waarnemings in joernale aan t.e Eeken en na afloop van elke sessie

sou Eerugvoering mondelings geskied .

5 .5 IMPLEMENTERING

SEudente is tydens di"e beplanningsfase aanges6 om deur die

literare werk,'a Oooblik iu die Wiad, deur te Iees. MeE behulp

van hierdie roman, wou ek hu11e aandag op dj-e ro1 van die vrou

in ons huidige sameJ.ewing vesE. j-g en hulIe moes bepaal in welke

mate seksisme neerslag vind j-n die werk van Andre P. Brink.

Intussen heE. ek een van my kollegas genader om as waarnemer op

t.e t.ree. In ons vooraf bespreking het ons ooreengekom dat sy op

die wolgende aspekt.e sou 1eE:

(a) die beE.rokkenheid van studente;

(b) of sludente enigsins 'n bewusEheid van seksisme

openbaar,. en

tt9
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(c) of sEudent.e 'n gereedheid vir verandering E.oon.

Op 29 Aug'r-r s E.u s 1991 heE ek en my kollega die klaskamer

binnegestap, gereed om die sessie Ee begin. Tot. my grootsste

onE.steltenis, hets slegs drie uits die eIf sEudenEe wir die lesuur

opgedaag. Die Kollege se stapgroep heE 'n uitstappie gere61 en

agt van die groep meisies het wrinE.iewaar besluit om tse gaan

deelneem. Die drie st.udent.e teenwoordig het. voorgestel daE ons

met ons klas voorEgaan. Maar na bespreking meE die drie studentse

en die waarnemer, het. ons besluit om die sessie oor te laat. sEaan

vir 'n volgende keer.

5.5 REFLEKS IE

Ek was verslae. Ek heE die gevoel begin kry daE ek meE. 'n rrmy-

projek" besig was, eerder as 'n trons-projek". Die vrae wat. ek

aan myself begin stel- het., is die volgende: was ek besig om

veranderinge op hu11e af Ee dwing? Ervaar huIle 'n behoef t.e om

t.e verander? Verkies hulle dalk om op die ou tranE van -

onderwyser praat en beplan en sE.udenE.e Luister en voer uit. -

voort E.e gaan? Ek het ernsE.ig hieroor nagedink en 'n grevoel

ervaar om die projek oorboord Ee gooi en op die rrnormale" wyse

met my onderrig voorE t.e gaan. Dit sou Een minste verseker dat

sEudente my klasse bywoon. Ek wou op daardie sEadium biEEer graag

'n beter onderwyser wees, maar heE. besef daE ek 'n oomblikfike

bewust.heid van my studenEe verwag het. Ek was werklik diep

t.eleurgesE,eld omdaE sEudenEe nie die onderst.euning waarop ek

aanvanklik gereken heE., gegee heE nie. Maar dits is Eydens
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hierdie laagEepunt dat. ek die werk van Lawrence St.enhouse gelees

heE. Al-hoewel hierdie werk van SEenhouse (1975: 39) aL byna

EwinEig jaar gelede geskryf is, het ek dit. soos 'n vars briesie

ervaar:

The improvemenE of teaching is a process of
developmenE.. I mean by the firsE, Ehat it is not Eo be
achieved by a change of heart buE the EhoughEful
refinemenu of professional ski11, and second t.hat
professional skj-11 is generally achieved by the
gradual eliminaEion of failings Ehrough Ehe sysEemat.ic
study of one's own teaching.

'n Verdere vraagsE.uk waaroor ek begin wonder heC, is hoe sE.udente

veranderinge sien. Die opmerkings van sEudente waE by ,fean

Rudduck (1979: 55) se aks ienavorsingsproj ek beErek is, heE my

geEref en heE. na my mening die gevoelens van die studenEe volmaak

opgesom. Hierna volg van die opmerkings waE deur die sEudenE.e

van Jean Rudduck gemaak is:

A11 our Iife, ere have been in schools. We've been
EaughE t.haE. whaE. Ehe teacher says is right. BUC when
we're in t.his room doing discussion, iE's hard for us
to disagree with the teacher after all Ehese years.

Bruce ,Joyce (1990: 14) waarsku dat die probleem wat. stsudenE.e

ervaar nie ligt,e1ik opgeneem moet word nie, maar noem daE diE 'n
belangrike deel uiEmaak van die veranderingsproses wat geensins

geignoreer kan word nie. DiE was met hierdie inspirerende

gedagEes daE ek besluiE het om die projek voorE. t.e siE,.

t2t

wat ek deur bogenoemde aanhaling probeer s6, is dat sE.udenEe en

onderwysers soos Rudduck (L979: 55) diE sEel "guardians of the

exisEing culuure" is, Dits is om die rede daE onderwysers, sowel

as leerlinge as sE.erk konserwatsiewe magEe in die klaskamer gesien

kan word .
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5.7 HERBEPLANNING

Tydens ons volgende vergadering van 11 September 1991 heE. ek aan

sEudenEe gevra of hulle liewer sit.-sit hu1 diplomas wou verwerf.

Tot my onE.nugE.ering heE drie uiE die e1f sE.udenEe posicief hierop

geanEwoord. Heel moonE.l-ik was dit. die rede waarom daar alE.yd ieE.s

onverhoeds opduik wanneer ieEs meE hu11e beplan word. Moontlik

wou hulIe ook nie die verant.woordel ikheid aanvaar ni.e. Hul1e was

na my menJ-ng Ee gewoond daaraan om slegs opdragEe uit tse voer.

Nou wou ek hul1e menings hoor en moes hul1e onafhankl ik besluiEe

neem en meer selfstandig Ee werke gaan.

Hieroor, heE huIle na my mening, ongemakl ik gevoel . Gedurende

hulIe ganse skoolloopbaan is hu1le blootgest.el aan die

Eransmissie-mode1 van onderrj-g wat al as nat.uurl-ik en

vanselfsprekend aanwaar is. Die ko6peraEiewe meE.ode waarin ek

huI1e nou \^rou "dwingn , was vir huIle ieE.s nuuEs, en heL

waarskynlik nog nie aanklank by hu11e gevind nie. Soos reeds in

hoofstuk drie van hierdie mini-t.esis uiEgespel is, kan hierdie
houding van sEudentse toegeskryf word aan 'n kulEuur van

aanwaarding en stilswye waE. goed ingeburger is in ons sko]e en

koJ-1eges.

DiE. het sEudenEe in passiewe gewillige "slawe'r omvorm. DiE was

hierdie kulE.uur waE ek deur middel van aksienavorsing wou probeer

verander. Ek heE. onmiddellik besef dae ek te gou "resulEaEe" wou

sien. Ek wou my rrsuksesserr meeE. Weer eens heE die positiwis-

Eiese sienj-ng kop uiEgesEeek en heE ek van die veranderstel l ing
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u i Egegaan

nie, die

dat indien die navorser ni.e haar !'suksesse" kan meet

projek as gedoem besEempel moet word.

Tydens die sessie op 11 Sept.ember 1991, heE ek studenEe sEreng

aangespreek oor hul onverangwoordelike opErede. Ek wou van hull-e

weeE waarom ek nie in kennis gestel is van hu1 voornemens om 'n

uiEsEappie mee Ee maak nie. Die volgende uitlating van een van

die stsudenEe heL my soos 'n efimer koue wat.er getref: rrons wou u

nie onEsEel nie, daarom het ons liewer sEilgeb1y" (dagboek-

inskrywing l-1 septsember 1991) .

waarom hierdie respons my ontsenu hec, t eeE ek self nie. Dit. het

my egEer meer begrip laaE. E.oon vir sEudenEe opErede. Ek vind in

hierdie verband die woorde van McDonald (1973: 24) tsoepaslik om

die houdings waE studente ten opsigce van verandering openbaar

te omskryf :

Teachers do not anticipaEe Ehe extent to which pupils
have developed, in Lheir previous schooling, a trained
incapacity for this work, nor Ehe degree E.o whj-ch the
pupils have been successfully socialized int.o a
t.radiEion of Eeacher dominance and cusEodial-
AEEiEUdES.

sEudenEe hets geleer dats die makliksce manier om deur hu]

skoolloopbaan Ee kom is om die onderwyser Eevrede tse sEel- en diE

is presies wats hierdj-e groep sEudenEe ook wou implementeer.'n

Herbeplanning van die sessie oor seksisme is gedoen. stsudentse

het op hierdie sEadj-um gevra daE ek nie 'n waarnemer na die

klaskamer nooi nie, omdaE hulle hierdie persoon aI op twee

geleenthede E.eleurgestel heE. uiE vrees dat my projek t/eer sa1

skipbreuk 1y, heE ek aan hul wersoek toegegee. Ek hetr voorgesEel
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daE ons 'n oudioband probeer gebruik as meEode om daEa Ee

versamel .

5.8 UITEINDELIKE IMPLEMENTERING

op

EK

ek

12 Septernber

heE self di.e

hu1 reaksie

1991

k1a s

oor my

het. die lang verwagEe sessie plaasgevind.

in kleiner groepe van drie verdeel, omdaE

" inmenging" wou EoeEs.

5 .8.1 Eersle akt.iwit.eiE.

Ek het aan elke groep 'n pamf]et meE seksj-stiese opmerkings

uitsgedeel (kyk bylae C) . Hul1e moes dit besEudeer en hul

opmerkings en opinJ,es daaroor bespreek. vyf minuEe is aan

hierdie akEiwiteiE afgesEaan.

Tydens hierdie bespreking heE ek die bandopnemer van groep na

groep gesirkuleer en Eerselfdertyd my observasies in my joernaal

gedokumenE.eer. Die volgende opmerkings is op grond van die

pamfleE deur van die sEudenEe gemaak:

Elise: Ek stem nie met. hierdie opmerkings saam nie. Dit is
E.otaal 'n oordry!,ring van die werkf ikheid. Mans is
nie werklik so seksisEi.es nie.

Mavis: Ek voel gegrief wanneer ek na so 'n hoop onsin moeE
kvk.

SalIy ;

]-24

Di.E is 'n werklikheid daE die vrou onderdruk word,
en dit. is ons plig om beide vroue en mans van die
juk in ons samelewing te bevry (joernaaf inskrylsing
van st.udenE.e: 12 Septen cer 1991) .
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5.8 .2 Tweede akt. iwi E.e i t.

Die E.\reede gedeelte van die sessie is afgesEaan aan hoe

tot uicing kom in die roman, 'n ooroblik ia die

Kte ingroepbe sprekings is weer eens aangemoedig. tien

aan hi-erdie sessie afgestaan.

seksisme

Wiud. 'n
mi-nute is

5.8 .3 Derde aktiwit.eil

Di6 deel is gewy aan hoe seksisme hu1 lewens raak en hoe hulle

die probleem sal wi1 aanspreek. Hierdie aspek is weer eens aan

die klein groepies vir bespreking tsoevertrou. Hj-erdie bespreking

he! Eot eEensEyd geduur en sEudenEe het aangebied om van huI

eEensEyd in tse boeE oR, soos hu1le diE genoem hets, die

intseressance bespreking voorE, te sit.

5.9 REFLEKSIE EN EVALUERING

Die besluiE om die oudioband as met.ode van dataversameling te

gebruik, het ek gevoel, was 'n mislukking. Die st.emme van

studenEe was moeilik onderskeibaar en skaars hoorbaar. Die

E.ranskriberingsproses was ook heeLwaE Eydrowend. Ek heE tot die

sloEsom gekom daE die oudioband nie 'n baie bruikbare meEode van

dataversameling vir my was nj.e. RetrospekE ievrel ik, voel ek daE

die deefname van 'n waarnemer van veel meer waarde vir die projek

kon wees.

Scudente se opinies na afloop van hierdie sessie som ek
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vervolgens soos volg op. Dit l-s my interpreEasre van gebeure na

aanleiding van hul j oernaal inskrywings oor die betrokke sessie.

HuI opmerkings het. eerstens rondom die groepsindeling giesenEreer.

Al- die studente heE genoem dat. die heri.ndeling van groepe 'n

positj-ewe ervaring was omdat hufle uiteindelik met ander persone

in die klas moes saam werk. Sandra was van mening dat die

gesprekvoering in die groepe int.eressant was en dat dit

verfrissend is om 'n slag met ander scudence, behalwe jou eie

vriende in die k1as, saam Ee werk.

Hierdie opmerking van st.udenE.e het. my aangespoor om 'n sosiogram

saam te stsel . Ek sou egEer eers hu1 opinies hieroor inwin en hul

toesLernrning

Sosiometrie

daarvoor vra. Die sosiogram is 'n tegniek uit dle

wat gebruik word om die emosionele struktuur van 'n
groep te meeE. Vofgens Hopkins (1985: 75) is die doel van so'n

sosiometriese EoeEs om die volgende vas Ee stel-:

the feelings of atstsracE.ion, indifferences and
rejection E.haE occur wiEhin a group and between iEs
mernlcers - The mosE important 'oEher purpose' is Eo
identify pupils who are socially isofated in order Eo
take remedial act ion .

Waarom so 'n toets toepas sal

onvermydel ik gevra sal- word.

sosiomeEriese toeLs:

seker die volgende

But.t.on (l-981: 140)

vraag wees waE

beweer dac 'n

.. . is a dynamic process thaE can fead to improvemenE
in children's attitudes and relatl-onships and the
general enhancemenE. of a cfassroom cLimaEe.

WaE ek nie durf nalaat om Ee noem nie is dat daar ook gevare aan

die tipe van E.oeE.s verbonde is. Wanneer 'n sEudent uiEgewys word

as een van diegene wat. deur die klas verwerp word, kan diE
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negaEiewe gevolge h6. Om terug te keer na die refl-eksie oor die

gebruik van die oudioband tydens die laasce akE.irrrit.eiE. is die

volgende opmerkings deur van die sEudente gemaak:

Sandra:

Susle:
Ek heE. dic glad nie sEeurend gevind nie

DiE r,ras ' n int.eressanEe gedagEe, ek hoop ons kry
die geleent.heid om daarna E.e l-uist.er.

Brenda: Ek dink my maaE.s was gretiger om hul opinies te
Iug. Miskien is die die oudioband \,raE. hulle
aangemoedig het..

My mening aangaande die gebruik van die bandopnemer sEaan hier

in kontras meE die opinie wan die studente. My gevoel- was dat.

sonunige van die sEudenEe geinhibeerd voorgekom heE. StsudenEe heE

ook uit hul j oernaal inskrywings laaE blyk daE. hu11e die 1es

rrandersrr, maar Eog leersaam, gevind heE. Van huIle heE di.e mening

uit.gespreek daE seksisme so deel van ons alledaagse besEaan

ge$rord het., daE. dit, sel-de bevraagleken word. Hierdie bespreki.ng

heE. hulle laat. besef dat seksisme 'n werklikheid is en 'n vorm

van onderdrukki.ng is !raE. hu1le nie kan wegwens nie. Een wan dj-e

st.udent.e het in haar j oernaal inskrywings genoem, daE die

besprekj-ng haar 1aaE. besef daE. sy deels verantwoordelik is vir

haar eie onderdrukking.

Hu1le heE ook genoem daE huIle opgewonde voel oor huI klas-

bydraes. Hu11e voel dat hu11e meer betsrokke raak by di-e

klasgesprek en daE, hu1le ruim geleenEheid gegun word om hu1

opinies te Iug. Ek is egt.er van mening daE daar Ee min op die

beoogde onderwerp van bespreking gekonsentreer is. Geen

substantiewe bespreking is gevoer nie, omdat die gesprek

grootliks gesenEreer heE rondom die vraag of 'n vrou Eot mans
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Eoenaderings kan soek aI dan nie. Hier heE ek rigting probeer

gee deur 'n reeks vrae saam Ee sEeI (kyk bylae D) .

Aanvanklik was ek Eefeurgesteld oor die verloop van die sessie,

en daarom was die posiEiewe reaksie van die sEudente 'n groot

verrassing. weer eens voel ek daE die opinie van 'n derde persoon

hier van veel groEer waarde kon gewees heE, omdat die bandopnemer

kan help om my subjektie$re oordeel van die gebeure bloot te le'

Teen die einde van hierdie tweede aksienavorsingsproj ek heE ek

EoE die besef gekom dat ek besig was meE 'n nimmereindigende

siklus waE. uiEeindelik E.ot. verandering kan ]ei. Ek het EoE die

sloEsom gekom daE aksi-enavorsing 'n inEegrale deel van die l"ewe

van die onderwyser moet. word, indien ons dj-e ideaal van

E.ransformasie wi1 bereik. Die woorde van T.S. ElIiotsE (Burgess:

L985: r52\ hets hierna meer sinvol begin klink:

we shall not cease from exploration
And the end of all our exploring
will be Eo arrive where we sEarEed
And know tshe place for E,he first Eime

Hiermee bedoel Burgess daE aksienavorsing die begin van 'n proses

is waE. deurl-opend refleksie en aksie EoE gevolg sa1 h6.

5.10 OORGANG NA HOOFSTUK SES

L28

rn hierdi-e hoof st.uk hec ek verduidelik hoe die t.weede aksie-

navors ingsproj ek aangepak is en verloop het. Deurlopende

refleksie en evaluering van beide projekEe r.raE aangepak is, is

gegee. Die volgende hoofsEuk beskou ek as 'n nabeEragcing van die
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hele aksienavors ingsproses waarby ek betrokke was. Ek gaan

reflekEeer oor waEEer waarde diE vir my persoonlik en

professioneel ingehou heE, asook van watter waarde diE. vir

onderwys in die besonder kan wees,
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HOOFSTUK SES

TERUGSKOUING EN SA!{EVATT ING

6.1. INLEIDING

rn hierdie finale hoofstsuk vind ek diE gepas om kort.l-iks te

ref lekt.eer oor die aksienavorsingsproj ekEe wat ek onderneem heE..

Ten einde hierdie doel te bereik verdeel ek hierdie samevaEEende

hoofsEuk in die volgende drj-e afdelings:

(a) die waarde asook enkele knelpunte rondom my eie ervaring van

aks ienawors ing ,'

(b) die breer poEensiaal van aksienavorsing wir E.ransformasie

van onderwys in Suid-Af rika,. en

(c) derdens, die vereistses waE aksj-enaworsing aan onderwysers

en onderwyseropleiding stel om verandering of E.ransformasie

Ee realiseer.

5.2 DIE WAARDE VAN AKSIENAVORSING

5.2.L 'n Pedagogiese aksie met 'n polit.ieke visie

MeE die aanvang van hierdie aks ienavors ingsproj ek was een van die

grooLste knelpunEe vir my om my politieke visie na die klaskamer

deurgevoer Ee kry. Demokrasie, nie-seksisme, nie-rassisme en

bemagtiging was ideale wat ek vroe6r voor di.e klaskamerdeur moes

1aat. wanneer ek t.ot. my dagtaak EoegeEree heE.

130

https://etd.uwc.ac.za/



Die reflektiewe aard van aksi-enavorsing heE my j-n sE.aaE. gesE.el

om my prakEyk asook die si!.uasie waarin hierdie prakE.yk plaasvind

van nader Ee bekyk en daaroor Ee begin besin. Ek het Eo! die

besef gekom daE ek geensins meE 'n 'rmeans - end " - f ormul-e Ee make

hets nle, maar we1 meL'n langdurige proses waE inE.rospeksie en

seI f re flekEering vereis.

Aksienavorsing meen ek, heE. my die medium gebied waardeur ek na

my eie praktyk met behulp van EeoreEiese begronding kon kyk en

oor reflektseer E.en einde verandering aan Ee bring. Wat my egEer

nog sEeeds gepla het (kyk hoofstuk vj.er) , was die feiE daE

hierdie verandering nie net. EoE die klaskamer beperk moes $rord

nie, maar dat dit. ook t.oE verandering van'n bre6r siEuasie kon

1ei. Aangesien ek in dj.e projek wat ek onderneem heE,, probeer

heE om seksistsiese praktyke E.e ondermyn en veranderinge in

hierdie verband onder st.udenEe aan t.e moedig, dink ek daE. hierdie
projek wel daarin gesl-aag het om die breere sosiale konteks aan

Ee spreek.

5.2.2 Aksienavorsing 'n bemagt. igingsprose s

volgens Gibson (1985: 5) behoorE bemagt.iging die einddoel van

enige emans ipaE.oriese aksienavorsing Ee wees. Hieroor is alreeds

volledig in hoostuk vier van die mini-tesis uit.gewei. Bemagciging

moet egEer vir al-le beErokkenes van die aks ienavors ingsproj ek 'n
werklikheid word, anders kan so 'n projek nie as rrsuksesvolrl

gesien word nie. My mening is dat hierdie proses van self-

refleksie wel 'n bemagtigende invloed op my uiEgeoefen heE..
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vir die eersEe maaf kon ek meE 'gesag" en sonder huiwering die

ideale vraE ek as 'n demokraat en voorsEander van vryheid

nastreef, me E. vr)moedigheid oordra. Die vrese soos: sEudenEe moeE

voorberei word vir 'n eksamen,' die opdragEe val heelEema1 buite

die omvang van die sill-abus en inspekteurs en deparEemenEshoofde

sa1 nie daarmee gediend wees nie; hets sEadig maar seker nie meer

soveel gewig gedra nie. vir die eerst.e keer heE ek so'n

woorsmakie van 'n 'bevryde onderwyser' wees, ervaar - een waE. ni-e

gebonde is aan burokratiese re€1s en regulasies nie. Ek hets

egter 'n voorgevoel gehad daE hierdie ervaring kortssEondig sou

wees, aangesien dit geen maklike proses is om die burokrasie en

die sEat.us quo eiehandig aan Ee pak nj-e (Smyrh, 1987: 130) .

of hierdie projek 'n gevoel van bemagtsiging onder die sEudente

laaE ontstaan heE, is 'n vraag wats ek werklik nie in aLle

eerlikheid kan beanE.woord nie. Maar die feiE dat die Junior

Primere - sEudentse sedert l-991 lede van die sEudenEeraad begin word

het en in aksi-es op die Kampus deelgeneem hets, waar hulle

bLaEante diskriminasie Eeenoor hu]1e begin uiEdaag heE, laaE my

die hoop koest.er dat. daar tsog moonElik 'n saadjie geplanE is waE

laEer EoE vol1e ontkieming kon kom. Hier kan ek ook nie nalaat

om te meld nie daE ek, sowel as sommige van hierdie studenE.e en

l-ede van die onderwyserl iggaam, sADoU (kyk 1.4), insErumenEeel

was met die stigEing van 'n vrouegroep op die kampus. Met die

aanvang van 1993 was hj-erdie einsE.e groep verantwoordelik vir 'n

suksesvolle GESLAGSBEWUSSYNSWEEK op ons Kampus.
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6.2.3 Die praktiese aard van aksienavorsing

Die prakt.iese sy en verdere voordeel van aksj-enavorsing is

volgens Hopkins (1985: 41) daE die proses begin waar ondervrysers

hu11e bevind. Dit was ook my ervaring dac hierdie soorE.

navorsing werklike interaksie in klaskamers itsuas ies vereis. Dit

is om di6 rede dat hj-erdie aksie nie suksesvol deur onderwysers

geloods kan word wat hulle vir lang Eydperke, weens studieverl-of ,

buite dj-e klaskamer bevind nie. Met hierdie idee in gedagEe haal-

ek graag die woorde van Bessie Head (1958: 30) in haar roman Whea.

rain clouds gather, aan:

.. . change if it was to take place at af1 woul-d in
some way have t.o follow the nat.ural course of people's
lives, rather than j-mpinge itself i.n a sudden and
dramatic way from Ehe Eop.

Hierdie aanhating van Head wj-I ek heelharL.ig ondersteun en die

idee vind aansluit.ing by die beginsel van aksienavorsing daE.

verandering moet kom van die persone wat dit. verlang. Dits is om

hierdie rede daE Bissex en Bul-Lock (l-987: xi) aksienavorsing as

'n gepasEe werkwyse beskou om verandering aan Le moedig,

aangesi-en diE ruimEe 1aats vir die werklike probleme wat

opvoedkundiges ervaar en nie hipotetiese of pseudo-probfeme wat

deur een of ander ekspert. veronderstel- word nie.

5 -2.4 Die onderwyser-navorser

Om my gevoelens hieroor uj-t tse spreek vind ek die woorde van Oja

and Pine (1983: 84) bruikbaar "whaE sEands out in my mj-nd is thaE

the word research is no longer so scary. " Jare lank j-s navorsing
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altvd EoE die t.errein van die sogenaamde eksperE beperk.

Aksienavorsing weerl6 bogenoemde mitett en wend 'n poging aan om

die spanning Eussen die tseorie en prakEyk Ee verminder en

onderwysers as navorsers van hu1Ie ere prakEyke Ee aanvaar.

Glaser en SErauss (1978: 251) spreek hulle soos volg uiE oor die

moontlikheid waE aksienavorsing bied om die spanning r'ra E. daar

besEaan tussen E.eorie en praktyk te oorbrug:

Action research, as a siEe for t.he generatsion of
grounded E.heory parcicufarly in E.he conEexE of
education, could provide a mode of inquiry which mighc
narrorr, che gap beEween theory and practice.

In hierdie voorafgaande gedeelte heE ek aangedui wat, sommj.ge van

die voordele is wat. ek uit my ervaring meE aksienavorsing van

bewus geword het.. In die volgende gedeelte wil ek korEliks fokus

op van die spanninge wat ek tydens die projek ervaar het.

6.3 SPANNINGE IN KOLI,ABORATIEWE AKS IENAVORS ING

soos reeds gemeld, handel die volgende afdeling oor enkele

knelpunE.e en spanninge waE ek meE die verloop van die

aks ienavors ingsproj ek ervaar het.

6.3.l- 'n Mult.iplj-siteit van fakLore in die werkopseE

Eerstens kan van die spanninge of hindernisse waE ek tydens die

aksienavors ingsproj ek ervaar heE voor die deur van die werkopseE

waar ek my bewind, gele word. FakEore soos 'n onreaLisEiese

werklading en die spanninge wat daarmee gepaard gaan om hierdie

program Ee volEool Een einde sEudente vir 'n eksamen voor Ee
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berei is maar enkele van die f akE.ore wat. daarEoe bydra daE die

projek in'n maEe ski-pbreuk gely heE. Ek g1o sEellig daE die

bykomende werk hraE dit meebring een van die grootsEe faktore sal

wees wat. onderwysers sa1 afskrik om 'n aks ienavors ingsproj ek aan

tse pak. omdaE ons volgens die voorskrifEe van 'n onderwys -

departsements moeE, werk, is diE. vanselfsprekend daE Eyd ook 'n
grooE faktor in hierdie sEryd word. Tydens hierdie projek het

ek ervaar daE tyd my grooEsEe rrleensEander" was. Ons moes spook

om Eyd Ee vind om aksieprojekEe Ee onderneem en daaroor Ee

refLektseer. My ervaring was daE Ee min tyd afgesEaan is aan

werklike refleksie waE die projekce vir my in 'rL mate

oppervlakkig gemaak hec .

Hiermee probeer ek geensins sO daE daar glad nie ruimEe j-n die

klaskamer vir aksienaworsing is nie, inteendeel ! Dits is een van

die mees opwindende uiEdagings waE. aan onderwysers gesEe1 word.

Hier wind ek weiner en Arnots (1987l. 25L) inspirerend as hu11e sd

rrthe focus in act.ion reseach is on processes rather than

objecLives. " Hulle koppel dit aan die feiE daE EydsbesEeding een

van die probleme is wats in aanmerking geneem saI moet word

wanneer verdere beplanning of herbeplanning onderneem word.

6.3 .2 Isofasie in aksienavorsing

'n Verdere aspek wat ek sLeurend gevind hec, is die feit dat een

of Ewee persone j.n 'n personeel van tagEig dosenEe so 'n sEudie

onderneem. DiE. heE. 'n mens by Eye laaE voel- asof ek besig is om

die stormagtige see afleen deur t.e swem. waar ander bes j-g was
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om huL dagEaak op die tradisionele manier voort te s j-t. was hier

t.wee "waansinniges" besig om verandering aan hu1 prakE.yk te

probeer bewerkstellig. Hierdie fakEor het na my mening ook

strernrnend op studente beErokke by die aks ienawors ingsproj ek

ingewerk, omdaE van die sEudent.e Eydens 'n sessie opgemerk het

dat diE net. in die Afrikaans kl-as van hu11e verwag word om hul

eie bydrae te lewer. 'n Ander sEudent heL opgemerk dat in ander

kl-asse daar van hu1Ie verwag word om passief tse luister, en

indien hull-e diE sou waag om dinge te bevraagteken krap dj-t van

die dosenEe om. Dit. is hierdie opseE wat ook spanninge in die

uitvoer van die aks ienavorsingsproj ek " 
j-ngevoer" het.

5 .3 .3 Persoonlike bevoordeling en subj ektiwi-teit

My hoofdoel met die aksienavorsingsproj ek rrras eerstens om by te

dra tot die bemagtiging van die studenEe. 'n Aspek waE egter

swaar op my gewete gerus het, was die feit daE die dat.a van die

navorsing ten slotte tot. die gebruik van my skripsie wir 'n
M.Ed. -graad sou bydra. Dj-t heE. vrese by my laat ontslaan dat

sE.udente die idee kon kry dat hul1e slegs my proefkonyne was en

dats die doel- van die aks ienavors ingsproj ek slegs was om myself

E.e bevoordeel . Alhoewel sLudent.e nooiE op enige stadium ieLs

hieroor gemeld het nie, ls dit. tog 'n aspek wat, veral waar ander

onderwysers betrokke is, meE. grooc omsigcigheid hanEeer sal- moeE

word. Na oorweging woel ek dats ek hierdie kwessie aan /n

E.riangilrlator moes oorlaat, omdat sEudent.e waarskynlik met meer

vrymoedigheid hieroor Leenoor 'n derde persoon sou kon gesels.

Die lesing wat Andr6 Kraak (1991: 3) lydens 'n sessie mets die
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aks ienavors ingsgroep gelewer heE, j-s hier Eoepaslik. Hy het

beweer dat die intieme beErokkenhei-d waE aksienavorsers meE hu1

sEudente het dikwels bydra tot, 'n subj ektiwiE.e it. wat. weer kan lei

daL belangrike kwess j-es r.rat dalk 'n bedreiging vir die onderwyser

kan beteken oor die hoof gesien word. DiE. is om hierdie rede dat

Kraak (1991: 3) die vol-gende voorstel aan die hand doen:

... t.he only way Eo overcome the inherent subjectivj-ty
involved is aIso, Eo incorporaLe ouE.side observers so
that the observaEion is more than justs tshe convenient
way you might wish it. t.o be.

6.3.4 Die breere opset.

Die hele opset waarin studentse hu1Ie tans bevind is nj-e

bevorderlik vir die oordra van nuwe meEodes nie. Die moreel van

studenEe aan die Kollege waar ek tans onderrj-g/ is laag omdaE

hufle nj-e seker is van 'n onderwysbeErekking in dj-e nabye Eoekoms

nie. Enige vernuwing word alEyd met. die volgende soort opmerking

ontvang: waE beEeken vernuwj-ng vir ons? Daar is nie eers werk

vj-r ons wanneer ons dj-e Kollege ver]aat nie. Hierdie siEuasie

werk ook strerrunend op die projekte in wat ek probeer loods het,

en maak sEudente en selfs dosenE.e minder vatbaar vj-r verandering

en vernuwing. Dit. is egtser ook 'n real-iteit waarmee rekening

gehou sa1 moet word wanneer verdere beplanning van enige projek

aan die Kollege onderneem word.

In die eersE.e gedeelEe van hierdie samevattende hoofstuk het ek

kortliks besin oor die waarde en enkele knelpunEe van die

aks ienavors j-ngsproj ek wat. ek onderneem hec.
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Soos deurgaans in hj-erdie mini-cesis geargumenEeer is, is dit.

egter my oorwoe mening dats die meEode van ondersoek nie net in

die klaskamer verandering moet aanbring nie, maar ook na die

makro-vlak van ons samelewing deurgevoer kan word. Dj-E is om die

rede daE ek in die volgende gedeelEe van hierdie hoofstuk

korEl-iks sal besin oor die moontl-ikhede waE aksienavorsj-ng inhou

vir die onderwys in Suid-Afrika in die algemeen.

6.4 DIE BREERE POTENSIAAL VAN AKS IENAVORS ING

Die argument

onderwys ers

praktyke te

opvoedkundige

wat ek

in s E.aaE

hi er

SEE].

aanvoer, is dat

om deur kritiese

aksienavorsing wat

refleksie oor hul

besin groot moonE.likhede vir t oekomst ige

inhou.en sosial-e verandering in Suid-Afrika

As gronde vir hierdj-e arg"umenE. wi-I ek eersEens verduidefik waarom

ek dink aksienavorsing 'n gepaste benadering is vir die

ontwikkeling van 'n kriE.iese pedagogiek in skole vj-r die

onderdrukEe groepe in Suid-Afrika. Cochran Smith (1-990: 3) se

konsep van die onderwyser-navorser gl-o ek, is 'n pot.ensieel

"magEige" manier vir onderwysers en sEudente in skole wan die

pol-ities onderdrukEe gemeenskappe in Suid-Afrika om verandering

te inisieer. Carr en Kemmis (L986: 52) het ook oor hierdie idee

wat. Cochran huldig, geskryf en beweer dat aksienavorsing en

kriE.iese refleksie deur die pol it ies - onderdrukte onderwyser nie

net. oor'n verandering van die prakEyk handel nie, maar ook'n

progressiewe Eransformasie van die skoot moet insluit. Laas-

genoemde, meen hul1e, kan slegs vennag word deur onderwysers in
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kontak Ee bring meE dit wat hulfe beperk

Carr en Kemmis 1L986 52) verwoord hul mening SOOS volg:

US
and

acEion research may well- be Ehe means for those of
invo]ved in education Eo develop a coherenE social
political perspective adequale to Lhe Eask.

walker (1990: 57) beweer dats onderwysers in aksienaworsing belang

st.el vanwee soos sy diE omskryf, "j.Ls potenEial to inform crucial-

quest.ions about Eransformative curriculum practice in people's

educacion. " Brian Simon (1985: 51) een van dj-e vooraanstaande

BriEse opvoedkundiges het vroeer ook begin kyk na die verhouding

Eussen die Eeorie en die praktyk i-n die onderwys. Hy huldig die

mening dac hierdie een van die belangrlksEe aspekte geword heE

om op Ee fokus indien enj-ge vordering of verandering in die

onderwys gemaak kan word. Hy stel voor dat 'n vorm van navorsing

nodig is 'rwhich seeks directfy to penetratse into, illuminat.e, and

so improve Ehe process of educaEion." Carr & Kemmj-s (1985: 52),

sE.e1 op hul beurt voor dat aksienavorsing die antwoord op Simon

se probleem is. Hulle verduidelik hoe aksienavorsing ontwikkel

het vanuit 'n behoefte na'n vorm van navorsing waE., soos huI1e

dits stel:
is sensitivel-y attuned to the world of practice

and the concerns of practj-tioners and capable of
building systematic undersEandings abouE pract.ice
through t.he crit.ical reflection of pract.itioners.

Dit. is volgens Rudduck (1985: 28!) die erkenning van die

poEensiaal van aksienavorsing as "informed, ref lexj-ve and

t.ransformative action't waE. bel-ofte inhou vir onderwysers waE

daarna streef om'n kritiese pedagogiek Ee ontwikkel-. rn die gees

van emans ipatori-ese aksienavorsing sa1 onderr,Tysers deur kriE.iese
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ondersoeke deelnemers wees wat huI eie werkwyse sal- beinvloed in

hul soeke na die bes moont.li-ke oplossings vi"r probleme in hul

klaskamerprakEyke en meE. opvoedkundige verandering. Hierdie

kriEiese ondersoeke saf vofgens Afec Erwin (1987: 14) nie die

huidige Regering in Suid-Afrika Eot'n va1 bring nie, maar hy

meen dac die leerproses van kardinale belang is om 'n nuwe

tsoekoms Ee begin. Aksienavorsing hou die belofte in om een van

die strategiea te wees wat lej- na 'n meer demokratiese orde vir

onderwysers, ouers en leerlinge in die skole van die polities

onderdruktes in Suid-Afrika. Melanie walker (1988: 153) som

hierdie belofte soos vol-g op:

Teachers as reffective and ref lexj-ve practiEioners,
will- be well placed tso enE.er the discourse abouE the
form and content of a fucure educaEion in South
Africa. AE the same time, in exploring spaces opened
in the schools by conmunity and youth struggles,
tseachers as critical agents can begin Eo real-ize
empowering education in their practice now.

Op grond van bogenoemde bespreking word diE. duidelik daE

aksienavorsing nie net verandering en verbet.ering toE die

klaskamer moet beperk nie, maar dat dit deurgevoer behoort Le

word na die bre6re sosiale opseE in Suid-Afrika. Om hierdj-e

beEoog verder t.e versterk bevesEig Rudduck (1985: 282) ook dat

emansipatoriese aksienavorsing wat, soos aangetoon is, die

beginsels van d.emokrasie, kollaboratiewe deelname en besl-uiE-

nemings aanhang, we1 een van die sE.rategj-e6 en praktiese maniere

kan wees waarop ook onderwysers j-n Suid-Afrika, meen ek, 'n meer

reg:verdige en demokrat.iese sEeLsel kan skep.

140

https://etd.uwc.ac.za/



Die vraag waE. die ondervryser moonElik sal vra, is: Hoe laat ek

as onderwyser verandering in die kl-askamer en in die bre€ sosiale

opseE realiseer?

Maclagan (L982: L2O) beweer da! onderwysers sfegs verandering

teweeg kan bring, indien hu11e bereid is om die status quo Eeen

Ee gaan, en soos sy diE sEe1, "a subversive educatorrr Ee word.

Hiermee bedoel sy daE onderwysers nie moet skroom om onreg-

verdighede in die samelewing tse onEbloot en akt.ief daarteen t.e

sEry nie. Om die rol van dj.e onderwyser as'n uit.dager en

ondermyner verder te onderskryf , vind ek diE gepas om die idees

wan AronowiEz & ciroux (1987) in die finale deel van hierdie

samevatsEende hoofsEuk uitseen te siE.

5.5 DIE ONDERWYSER AS ''TRANSFORMATIVE INTELLECTUAL"

Henry ciroux (1988 t t2a\ is van mening dats onderwysers slegs

werandering in die ondersrys kan bespoedig deur, soos hy dit sEel,

" Erans formaE.ive intel-lecEua1s" Ee word. Hierdie idee wan Giroux

vind aansluicing by die idee wat ook deur Maclagen (1982: 120)

in die vorige paragraaf gehuldig is. waE. beieken diE egEer om'n

'rEransf ormaE.ive inE.e11ecEua1 rr te wees? DiE is dj-e vraag waE ek

hieronder probeer aanspreek,

Bissex en Bullock (1987: xi) huldig die standpunt daE die

poliE.ieke en j-deologiese klimaaE waarin onderwysers huIIe bevind

hu1 die geleenEheid bied om kriE.ies na hu11e eie situasj-e Ee kyk.
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TerselfderEyd gee diE. ook aan hul,Ie die geleenE.heid om in

kriEiese selfont.leding beErokke Ee raak kragt.ens die aard en doel

van onderwyseropleiding en die indiensopleiding van onderwysers

in die al-gemeen .

Om laasgenoemde te verwesenlik pteit Giroux (1988: a22l daE

onderwysers moet wegibeweeg van die EegnokraEiese benadering tsot

onderwyseropleiding. ,fohn Smyth (198?: 131) beaam hierdie

stsandpunt en s6:

Eeacher Eraining programs thaL only emphasize
technj-caI experE. j-se do a disservj-ce both to the nature
of E.eaching and Eo Eheir stsudenEs.

Hj-ermee beweer Smyth daE onderwyseropleidj-ng sLudente in sEaat

moet stel om krities te staan ten opsigEe van die beginsels wats

die kfaskamerlewe beheer en nie net moeE fokus op met.odolog.iee

wat eni-ge vorm van krj-Eiese denke vermy en ondermyn nie. SmyEh

(1987: 133) neem die argu.menE verder en s6 da! onderwyser-

opleiding dikweLs nalaat om sEudente op te lei om die onder-

liggende aard van skoolprobl-eme Ee ondersoek. Hy verwoord sy

argument soos volg:

InsEead of learning to raise questions abouE Ehe
principles underlying differenE. cfassroom methods,
research methods, research techniques and theories of
education students are ofEen preoccupj-ed wiE.h learning
the t'how to' wiEh rrwhaE works" or wiEh mastering Ehe
besE. way Eo teach a given body of knowledge.

WaE duidelik uit die Eegnokrat.iese benadering blyk, is dat die

skool in die hande van die eksperE.e gelaaE word om die dinkwerk

rondom ond.erwys sEraEegied te doen, Eerwyl- die onderwyser die

implement.eerder sa1 bIy. In die sEudie Loon ek aan daE Giroux

(1988: 124) van mening is dat. hierdie benadering die pot.ensiaal
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van onderrrysers verminder. Hy sEeI 'n alEernatief voor en plei-t

dat ondenrysers akt. j-ef beErokke moet raak in die ontwikkeling van

kurriku]ummar.eriaal wat die kulturele en sosiale kontekste van

die ware1d waarin hul-le 1eef, reflekEeer. om hierdie doel te

verwesenfik maak Giroux (1988: L25\ die voorstel daE die

ond.erwyser as 'n "tsransformative int.e1lectua1" beskou moets word.

Die kaEegorj-e intse1leklueel is voJ.gens hom om die volgende redes

' n uiters bruik-bare t.erm:

(a) DiE voorsien onderwysers van 'ri teoretiese basis

om huf werk Ee beskou as 'n vorm van intseflek-

t.ue1e arbeid, eerder as om slegis die oordraers

van j-nstrumenEele of tsegniese vaardighede te

(b) Tweedens stel diE die ideologiese en prakEiese

voorwaardes wat nodig is om onderwysers te l-aat

fungeer as intellekEueles; en

(c) Derdens, hetp dit om die rol wat die onderwyser

speel in die onEwikkeling en wett.iging van

onderskeie polit.ieke, ekonomiese en sosj-ale

befange deur hul- pedagogiese aksies bloot te l-6.

Deur onderwysers te aanvaar as t'Eransf ormat. ive intellectuafs"

stel diE ons in st.aaE om Ee herbesin oor die Eradisies en

voorwaardes waL hu1Ie daarvan weerhou om tot hul vo11e potensiaal

as aktiewe. reflekterende sEudente van huI beroep Ee ont.wikkel .

Ten einde onderwysers as "Eransformative inEellectualsu te

beskou, sou dit gepas wees om die skofe te aanvaar as ekonomiese,

kulturele en maat.skapLike terreine wat onlosmaaklik verbind is
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aan kwessies

Giroux (1988 :

soos mag

125) se

en beheer .

beskrywing van die skool as insEell ing ts

hier gepas:

RaEher Ehan being objective insEiEuEions removed from
E.he dynamics of polit.ics and power, schools acEually
are conEesEed spheres t.haE emlcody and express a
sE.ruggle over what. forms of authoriEy, Eypes of
knowledge, forms of moral regulat.ions and versions of
Ehe past and future shoufd be l-egit.imaEed and
transmitted to studentss.

Op grond van Giroux se omskrywing van wat skole eintlik is, is

diE duidelik dat skole nooiE as neutrale terreine gesien kan word

nie, en daarom kan onderwysers nie daarop aanspraak maak dat

hu11e neuEraal is nie.

In 'n breere sin moet onderwysers dus as inEellektueles gesien

word na aanleiding van die ideologiese en poliEieke belange waE.

hul1e deur 'n bepaalde diskoers, kl-askamerverhoudinge en

waardeoordeel in hul- onderwys oordra. MeE hierdie perspektief in

gedagce is diE. gepas om !e s6 dat onderwysers slegs as

"EransformaEive inEell-ectsuals" gereken kan word, indien hull,e

sludenEe oplei om aktj-ewe en krit.iese denkers E.e word.

Die kern van die idee omErenE die " transformat. ive inLellecEuaf"

is volgens Henry Giroux (l-988: f27) , "the necessiE.y of making t.he

pedagogical more polit.ical and Ehe poliEical more pedagogical .rr

Om die pedagogiese meer polities Ee maak verg daE die onderwys

in die poliEieke sfeer geklassifiseer word deur opvoeding Ee

beskou as 'n sEryd om beEekenis te verkry asook 'n stryd wats Ee

make heE met magsverhoudinge. Indien laasgenoemde waar is, word
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'n sosiale projek om

poliE.ieke en sosiale

]-45

kriEiese refleksie en aksie deel van

sEudenle aan te spoor om ekonomiese,

onderdrukkj.ng, soos seksisme, Ee oorkom.

Om die poli-Eiese meer pedagogies Ee maak beE.eken om'n vorm van

pedagogi-e voor te sEaan wat emansipaEories van aard is, d.i. om

vorme van pedagogie Ee gebruik wat sEudente sj-en as kriEiese

denkers; waL. kennis problematiseer, $/at kritiese en bevestigende

dialoog voorst.aan, en wae 'n saak vj.r 'n kwalitaEief beter wereld

vir alfe mense voorst.aan. DiE vereis dat die " Erans formaE.ive

inEellectual" 'n akE.iewe rol- aan studente j-n hul leererwarings

moeE Eoeken. DiE. beEeken ook dat 'n kriti.ese diskoers onE.wikkel

moet word wat. aandag skenk aan alledaagse probleme wat op afle
vlakke ondervind word en in die besonder, indien die probleme te

doen het meE pedagogiese ondervj-ndinge, in klaskamerprakEyke.

Daarom moeE. die verErekpunt vir sul1e j-ntel-1ekt.ueles wees, nie

die geisoleerde sEudent nie, maar groepe in hu1 onders-keie

kultureLe, et,niese, hist.oriese en geslagsopsecEe. Na aanleiding

van AronowiE.z & Giroux (1_987: 27) behoorc die "EransformaEive
int.ellectual" 'n di-skoers te ont.wikkel wat die tsaaL van kriE.iek

meE die taal van moonE.likheid verenig, sodaE opvoeders die

moontlikheid van verandering kan raaksien. Om hierdie doel te
ver!,resenlik moet die ,,transf ormaEive intel lect.ual- s', huIle

uiEspreek teen ekonomiese, pollt.ieke en maatskapl-ike

onregverdighede soos rassisme en seksisme, beide binne en buiEe

die skool .
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6.6 SLOTOPMERKINGS

UiE bogenoemde bespreking blyk diE daE aksienavorsing sekere

voordele inhou vir onderwyseropleiding sowel as vj-r die

indiensopleiding van onderwysers. Indien ons onderwysers die

veld wiI insE.uur waE kriti-ese en reflekterende beoeifenaars van

hul beroep sal word, vereis dit. daE diegene wat veranEwoordelik

is vir onderwyseropleiding ook na hu1 eie prakt.yke saI moet begin

kyk meE die doel om verandering of E.ransformasie t,eweeg Ee bring.

Aksienavorsing btyk 'n doelEreffende stsratsegie tse wees om die

onderrig.vernuwing in die prakEyk Ee laaE posvat.. Die volgende

woorde van McNiff (1988: 7) beklemloom ook weer eens die waarde

van aksienavorsing;

IE enabLes Eeachers tso idenEify and come to grips with
E.heir practj-ce in a humane way which is a! once
supporEive and critical .

Ten stoEtse vind ek dit wenslik om hierdie mini-tesis af te sfuits

meE die woorde van ' n skoolhoof aan sy personeel oor

aks j-enavorsing: "AcEion research liberates teachers from tsheir

prejudices and a11ows their instinct.s to blossom. " Dits is die

uiEdaging wat aksienavorsing aan ons as onderwysers op die

vooraand wan vernuwing van ons onderwyssEelsel in suid-Afrika

sEeI . My raad aan onderwysers en diegene wat. onderwysers oplei

is: Raak onE.slae van alle vooroordele en l-aat. uself toe om toE

vo1le bloei te kom.
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PERSOONLIKE GEGEWENS :

STI]DEMT

NAAIV1 :

ADRES :

KURSUSGROE P

UER V

NAAII:

ADRES:

BEROEP: VADER

WAAROM HET U BESLUIT OM DIE ONDERWYS AS BEROEP TE KIES?

BYLAE A

MOEDER
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VERTEL HOE U VOEL OOR DIE FEIT DAT DIE JUNIOR PRTM6RE- STUDENTE

DIE SAIVIESMELTTNG VAN DIE TWEE KLASGROEPE KON STOPSIT.

BYLAE B

ONDERHOUD MET S TIIDENTE GEVOER:
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BYLAE D

WERKVEL :

1 BesLudeer meegaande pamflet (bylae C) . Bespreek in u groep

hoe u oor die opmerkings wat hierin gemaak word, voel .

Hoe sien u bogenoemde aspekEe in 'n Oomblik in die Wind, na

vore kom?

3. Hoe raak seksisme u?

Noem voorbeelde van hoe Eeen u gediskrimineer word j-n u

daaglikse 1ewe.

Sien u enige oplossing vir die probleme in (4) genoem?

Indien enige noem dit.

2

4

5
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