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Sko1e stel dit as een van hul belangrikste prioriteite
om die jeug op te voed. llaar oor die algemeen strewe
skole nie om die onderrig- en leerproseoure aan te pas
by individuele leerlinge se spesifieke bevoegdhede en
behoeftes nie. In hierdie navorsingstudie het die na-
vorser beide die algemene en spesifieke probleme onder-
soek wat leerkragte en skole ondervind. Die huidige
tradisionele (konvensionele) onderrigprosedure wat tans
in skole gebruik word, is op groepgllde:rig gebaseer r €D
spreek nie leerlinge se indivi-duele vermo€ns en tekort-
kominge aan nie. Die navorsingstudie het ondersoek of
die toepassing van Demeqs_le_rin_gsleer binne die beperkings
van h klasgroep, die akad.emiese prestasie tan die l.eer-
flnger--po5itief kan beinvloed sodat daardeur die ho6
druipsyfer wat vir agt jaar ondervind was in Algemene
lfletenskap en Geskiedenis in Manenberg senior primGre
skole, kon verbeter. Verder is daar ondersoek of ?r ver-
beterde akademi-ese prestasie h positiewe invloed-Ep _d1.e
selfbeel<I- van die leerlinge he_!,. .h -Derde aspek wat bn-
oers-o€k-waSr-waB-.oni vas te stel of die verbeterde aka-
demiese prestasie, as gevolg van die bemeesteringsleer-
program, die neerdrukkende invloed van die swak sosio-
ekonomj.ese omstandighede van die leerlinge in die lae
sosio-ekonomiese omgewing van l"lanenberg sou verminder.

Bemeesteringsleer $ras by vier skole in die l"lanenberg-
woongebied toegepas. Algemene Wetenskap was j.n vier
standerd drie klasse deur bemeesteringsleerprosedure
aangebied en Geskiedenis by vier standerd vj.er klasse.
Agt leerkragte was by die navorsingsprojek betrokke,
met dertig leerlinge per klasseksie. Die totaal leer-
linge vir Algemene l{etenskap beloop honderd-en-twintig
leerlinge, en vir Geskiedenis honderd-en-twintig
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addresses the individual needs and skills of
The corrective and enrichment strategies of
involve peer-group tutoring in small grouPs,
ble pupils assisted their weaker peers. In
tunities were created for the development of
creative thinking.

each pupil.
formative testing
where more capa-
this wa!r oppor-
insight and

The results of the June, September and December examinations
of 1988 and 1989 with only traditional teaching, were com-
pared with the examination results of June, SePtember and
December 1990 after the implementation of mastery learning.
The results were those of the same pupils during three years
of schooling in the two school subjects. The statistical
analyses of the findings show clearly that the pupils' acade-
mic achievement levels improved as weII as the pupils' self-
concept. In addition, it became evident that the pupils not
only developed a more positive self-esteem, but were better
able to cope with those problems related to a disadvantaged
socio-economic background .

The implications are clear: mastery learning Processes
improve academic achievement which in turn enhance a positive
self-image and combat the negative effects that are prevalent
in pupils from a disadvantaged socio-economic environment.
Any teacher any*here can improve children's learning with the
implementation of mastery learning techniques, with no added
costs and only slight adjustment of the time devoted to
classwork.

A major implication is that mastery learning achieves high
levels of improved learning outcomes so that year-marks at
standard ten level can be eliminated without disadvantaging
the students. Mastery-learning enables and emPowers any
teacher, in any situation, to become a more effective teacher.
In this way, the negative effects of the traditional teaching
method, with its inherent practices of negative labelling
of pupils and low self-esteem, can be reduced in the light
of the altered requirements of a changing South Africa.
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EOOFSTTIK EEI| : IITLEIDING TOT DIE STT'DIE

INLEIDING

Volgens jaarlikse eksamenuitslae en gereelde inspeksies

in die woongebied l,lanenberg, die navorser se inspeksie-

kring, (Inspeksiekring 8), kom dit duidelik na vore dat

die leerlinge in die senior prim6re klasse te kampe het

met die probleem dat die gewenste vordering in Algemene

tiletenskap en Geskiedenis nie gemaak word nie.

Hierdie verskynsel van onderprestering in di6 vakke op

die laervlakke word ook gevind by die standerd tien kan-

didate in Geskiedenis en die Wetenskapkomponent, Natuur-

en Skeikunde. Gelukkig word lr jaarpunt vir hierdie twee

vakke in berekening gebring. Hierdie algemene swak

prestasie word nie in die finale uitslae van die ander

inhoudsvakke gevind nie.

In "Improving Student Achievement Through Mastery Learning

Programs" bespreek Levine et al., (r985) prosedures wat

gevolg kan word om die probleem op te los of prestering

van leerlinge aansienlik te laat verbeter.

Volgens die stelsel van onderrig in die Suid-Afrikaanse

skole wat ressorteer in die etniese politieke bestel

wat deur die Departement van Onderwys en Kultuur in

die Huis van Verteenwoordigers, behartig word, kan

leerlinge nie optimaal ontwikkel nie.

I
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In d1c tradlstone Ie klaskameronderrlg van h g,rocp

lccrllngc wat soms meer as veertlg tnslult, word lecrllngc

getocts na'n afgehanclelde werkstuk of hoofstuk. Oic

lecrllnge word as gevolg van die ulEslag van dlc toctg

gcgradccr aE "goed" of rrswekrr. Dto IccrIlnS,a rord

dua gcEtlketteer asi gevolg van dle ultslag van dlc

bcgonderc toets. Daar word nte rckcnl'ng gchou mct

acpcktc wat dle ultslag van dle tocts kon bclnvlocd

hct nlc.
Dtc Iscrllnge word onmlddelltk hlerna ean h nuwc hoo.fstuk

of wcrkstuk blootgcstel omdat Iccrkragtc Poog om d1c

s!,llabus af te handel. Lccrllnge wat dus as Isualcr'

bcatcmpcl word, vlnd dlE moclllk om by d1c nuwc wcrk

aanraluttlng tc vtnd. Dit, is een van die hoofoorsake

van vroe€ skoolverlating en die rede 'daarom baie leerlinge

dros. Die "swakn leerlinge wat voortgaan, ondervind h neer-

drukkende leersituasie wat itul selfbeeld negatief beinvloed.

By Jaerllksc elndeksamens vord gcvlnd dat ongcvcar

slcga h derdc van leerllngc gocd prestccr, ccn dcrdc

e! gcotddclcl Qn ccn dcrdc of sclfs mQcr sa prcataalc

lC &alt. Dtc onderllggcndc redcs cn oqrsakc word

n1a aang.tPrcck en na dle agtergrond gekyk nto.

ACIERGROI{D VAI{ DIE PROBI.EET

Na etlike jare het dit by die navorser se evalueringsinspeksie

nl vorc gckom dat lccrIlngc t l: dtc prcctaotc bcheal

raertoc hulIc tn staat ls nlc. Batc oorsakc oor dlc

hot diulpsyfer en swak Prcstasl, kalr gcldcnttflsccr

rord.
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Soslo-ckonoolese ooreake: Ult h ondersoek wet gcdurcndc

1987 ln dte Manenberggeblad deur my gcloods ts, tc

vaegcctcl dat leenllnge op dle Junlor prlm0rcvlak

ewalckcr presteer as dle leerllnge tn dte mocr wclgeitctdc

gebtcdc ln AthIone. Vlr dla ondersoek ls aI dlc

vyf-cn-ne6ntlg prlm6re skole ln dlc Streekhooflnspcktcurs-

gcblcd Athlone se ul Eslae statlstles bewerk. KoOrdlnccr.

dere (prlnslpale) fs ult elk van dte agt tnspekslckrlngc

gcklos om dte gaE€uena vlr elkc skool tc bckom. Dlc

ctndakEernenutEslac v1r dle Jare 1982, 1983, 1984,

1985 en 198o ts van dle substanderds A €n B-klassc,

saook dle stander$ een klasse gcneem en vtr elkc afsondcro

Ilkc lnspekslekrlng bereken (Xota 1).

In fnapckslckrlng agt, kom byna tagtl8 pcrsGnt ven dlc

Ekoolbovolklng utt dtc swak sub-ckonomlesc bchulstnS,skGma.

Hlcrdlc wooncentredc ls opgcrtg en voldocn aen dtc

nlnlmum ekonomlcse venGtstes. Saamwoon ven twcc tot
drlc fanllles tn dlq hutsc !.s Sacn vrccmdc vcrslqrnscl

ntc; Dtt ts dug te bcgqypc dat d1c ultccnlopandc

uaardcststcmc uat elke famtlle nestrecf fruEtrcrend

op dlc ontutkkclsnde klnd sal lnwcrt<.

In h poging om soveel mense as moontlik langs mekaar'

bo-op mekaar, ondermekaar en deurmekaar saam te trek' is

geen oorweging daaraan geskenk aan die kind se hunkering

na die uitleef van die self nie'
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In mtn van gcnoemde geblede ls voorslenlng gemaak

vtr ordentllkc speelrulmte v1r dle k1nd. Sy apcclplck

ls d1o woonstel, d1e betontrappe, d1e straat en dles

mccro Hoe vergelyk sy omgewlng met ct16 van sy meGr

gcgocdc maat? Staan ons verbaas by dle aanhoor van

dtc tocncmcnde syfer ln Jeugmlsdaad? Sy onmlddclIlkc

ongcrtng bled dtc teelaarde daarvoor.

Dtc Capc Argus van 20 Junlc 1990 gee 'n bccld ven bovcr.

rucldc gcrialle-.

Orjorlngsfdctorc: Dtc srak ekonomlcse toastandc waarondcr
'ouar! vcrkccrf noop belde om h heenkomc op dtc arbeids-

mark t€ soek. Soggena verlaat hullc die huis vroeg

an kccr saans laat terug. Onder ousre let dtt tot
h trad<-my-n1c-agtlge en onverskllllgc houdlng Je6ns

<llc klnders. By <llc klnd ontwlkkel h ncgattewc opvatttng

tlonoor dlc skool as gevolg van gebrek aan bclangetclllng
cn onkundlghctcl aanr dlc kant van d1e ouer. Swak ckonomlesg

toastrndc dre by tot ondcrvoedtng ondcr lccrltngc
rtr !a uc.rstandcvcnno0 tccn eenstcokllkc slcktcs

vcrard: cn hul vordarlng knlehalter.

Vcrtsscllng ven skolc as gcvolg vErn gcbrck aan bchulalng

het voortc h groot nadcllgc lnvlocd op dlc lccrllngc

ac vordcrtng cn groot agterstandc word opgebou.
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Irdllr vsl ondcrrtS: In dtc efgc lopc tyd rord

h nrgetl,orc houdtng aan dtc kant van gckcro outn

bcagrur Jcons mocdcrtaalonderr[9. Afrikaanssprekende

Ou.rt drtng daarop aan dat hul ktndccs deur mcdlun

yrn Engcls ondcrrlg word. Dtc Jong klnd bcvlnd hon

dan dlkrcls tn h ettuasle wrt hy ntc kan vtrucrk nl.
(Note 3).

YOOS. arl neakoolro 60rg: Sgrclprrkc Cn oDtsgrmlngr-

gonlrrr: Dcur cllc hclc etrcck la deer h nyPcndr

3cbrclc rtlr lnrtgttngs rat vtr dlc voorst(Oolsc lclnd

.n dlr klcutcr nE skool vooralcntng nealc ln dto Scvrl
vln rrrlcrndc ou.r!. Dtc klnd tr den fottltlc 41r hccldeg

Ianl3 blootgcatal atn afbrckcndc tnvlocde v.n buttr..

In 3rvtllc ullr aulkc lnrtgtl,nga ucl bcateen, t! dtc

footr derrten vcrtondo so hoog det ouGrs dlt bcsrislllc
lren botroatlg.

Slool3enrdlrrtd: Uccnc gcbrcklrt8. hulEltkt ooaBandlshcdc,

n at d1t eenstcnllk langcr oo cllc voorckoolcc klnd

re.i Faada rkoolSerndo oudcrdom bcrctlt hctr clcoolgcrcod

ta L1,rY. SkoolScrocdlr.ldsto.taa rord ntc Jeerltlcr

vlr Clkr voorncm.ndc substendcrd A-Iccrltng S,cdoan

nlc aodet daar vasgastcl kan rord of dlc klnd rcl

akoolgcrccd tsi
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Dtc gcbrck €ran Pre-Prtm€re klasse strem d1c algchclc

voorultSeng van dle substandcrd-A Lecrllng rat d1c

taak van dle verantwoordellke Ieerkragtc aangtcnl'lk

bcmoctltk om blnnc afslenbarc tyd met formclc ondcrrtg

tt bcgln om d1e voorgeskrewo stllabue tc dck. Onvoldocndc

dokr:mentlre bewyee van di. ouderdoos€ vaII bale klnderE laAt

twyfel onEstaan of klndars wcI skoolgaandc

bcrqllc hct wanneer hul by skolc tngeskryf word.

kaertt ts eomtyds ntc balc betroubaer nte. )

oudcrdon

( Kltntck.

DIE PROBI.U

Oa d1c oorsako van dtc ho[ drulpsyfer ln cltc MancnbcrS.

gcblcd 1n Algcmcnc Hctcnskap cn Gceklcdcnls eA gkoolvakkc

v3s tc stcl, word daar na dlc leerllngc !i€ agtcrgrond

gckylcr Hterdlc studtG poog on tc bepaal of dlt h

g,1loot bydrac lcwcr tot d1c hulcllgc EUak praatsslc

.n hoo ondcrrtg cn leer op skool dlc lccrllngc E.

Era.lc agtcrgrond kan aansprgak. Dlc huldtgc kqnvcnslonclo

klesOndomts, van dtc DoPartcmcnt vart Ondcrvrrs Gn Kultuur

(Rerd v.n Vcrtccnroordlgorg) se skole bou h agterEtand

by hlcrrltc lccrllngc oP cn dlc lndlvtduclc vcrsklllc

tultan lccrlingc wat hul PrcttastC bclnvlocd, word

nla .slS,cgPrack nle. Kontrolc toctSc cn ctndckaancria

uord rfgclO alcgs om lecrllngc tc Sredatr, Qo dlcn

nlc .s tcrrrgvocrlng v1r remodlarende tn vcrrykcndc

aktluttcttc nle. Laerllnge word blootg€stcl aan d1c

negatietde etikettering aS gevolg van die stelsel wat

ln gebruik is.
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Dla ardc prcstaele van leerllrtge tret h nccrdrukkcndc

uttucrklng op hul selfbeeldr

DIE VNAE EI{ HIPOTESES

Dtc ondcrsock poog om vas te stel 1n hoc h matc b€mc6stc.

rlngal€ar ln dle senlor prlrnOre klassc Algcmcne wGtenskaP

cn Gcalcledcnls poatttef kan belnvloed.

D1c volgcndc algcmcne vrac 1s dtc baets ven dtc drlc
hlpotcs.s vlr hlerdlc studlc;
Yrar: tJet ts dlc uttslae ln dle twcc vakkc Algcmcnc

Uctanakap an Geskledenls wennGer bcmccstcrtngslccr

nct rl ay aspckta toegepas word, tccnoor d1c ultslac
van dlc trcc vakkc ln dle vorlge clndcksemcng eondcr

bcoccstcrlngslcer?

Hot d1c tocpaselng van bcmccstarlngalccr h poettlcuc

lnvlocd op dlc lccrltngc sc alcedcmlcsc prcstsstc?

IIIP!0IESE EEll: D1c lccrltnE.. aa caa orqate.slc

ln .llrrrrnr UctcnskaD cn Gasklsdcnls toon vorrdcr1ne

rl lelolt Y.n d1C tOcpass1an. Yan dlc bctocatcrlngg.

IccrororFr;
-r----

D1o trordc rlgooGnc vraag 1a: Bclnvlosd h hotn akadcmlcec

prcaterlc lccrllngc sG bccld ttanoor hulsclf, hul

ekool, hul vaklte en algemenc lecr?
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HIPOTESB ITEE: Dlc DoEltlcrc flnalc ckaeEcnultsla.

lar ven c forrnat toctec I
by d1o Iccrllnnc €n hct h poeltlcrc u1 OD

bul aclfbcclde

YXAE: Dle laaste groep algcmene vna€ hct bctrakktn8,

tgt dlc lecrltngc ss nadellgc agtcrgrond. Hct bcmccatc.

rtngslccn mct al sy postttewc aspcktc h gcaondc lnvlocd

op d1c lccrltngc ult h gedepriveerde soalo-ckonomlcsc

a3tcrgrond? Word hlerdtc lccrllngc sc kensc op bctcr

prcatcrlng poettlef belnvlocd tcn sPytt van <ltc lac

goalo-ckonomlese oms tandl ghcdc?

HIPOAESE DBIE: Aa rcvolc Yen dlc Lccrl !. hoUr

aledcolCAO DT't taglc cn vcrtrob qdc oosl t1€rra ac fkoneaoa

bcoccstc qs lcc rD rord dlc aoa1o-

ckonoltcsc eltcrgtand tot h croot ustc vc r.bctcr;

EIODE YATI OTDERSOEI(

In dlc "akks 
AlSeneac fleteaakap eB GesEledeals waa

dle tnvloed \rao bemeeeterlngsleer longltr1llnaal gstoetE t

la tree gkoolstaoder"rile by vler skole. In Algeaeac Wetenskap

raa vler standeld rlEr klaEeekslee by vler ekole betrokke'

en vler staadercl drie klassekElee by clleeelfde rier skole

in Geekiedenle.

http://etd.uwc.ac.za/



9

Geen !:ontrole klas was gebnrik nie. As neetiaEtruuent was ille

leerlinge in ille betrokke vier klasseksies ee genlcldelcle pr€s-

tasie |n die twee skoolvakke vir ciie vorige trree Jaal, (tg8$ en

1989) sonder bemeesteringsleer, in d1e vorige standerdB verge-

l.yk net dle prestasie wat behaal wae nadat beneeeterlngelee!

toegepas wes in dle betrolcke standerde in 1990. Dleselfde

leerllnge wag due opgevolg - hul twee vorige Jare ae preetaele

(1988 en 1989) soncler beneesteringeleer wast vergelyk net een

jaar (r9gO) se preEtaele met bemeesterlngEleer, (fabel 1).

In etk van dle betrokke agt klasee gedrrrende 1990 was for-
natlewe toetEe. na n bepaalde gedeelte van werk afgehandel

is, toegepas ln dle twee skoolvakke. Hie:rlle fonnattere

toetse het gedlsn aa ten:gvoering vir dle oaderryaer on te

toete of Leerlin€e dle werk verstaan het.

Formatisne toetEe, ae cleel van beqeeeteriagsleer rord la

pare opgestel. fD plaas van 6en kana kry 1eerl1nge twec

kanee oa leertake of hoofstulcke te begIYP. leerllnge word

gedurendle dlle beneesteringsleerf,rosee nle op dlie konvenelo-

nele na,niere na n toeta gegradeer nie. Dle treede toets rat

parallel net ctle eerEte toets is, toets dleselfdte koneepte

met ve13klllende voorbeeldle, netodee en beaacleriaga. Ne

die ecrgte fomatlewe t_o_etE vol€ korrektiewe of r:t_"_11?""d"

oaclerrtg en selfs verrykende take. Dle leerlinge wat swak

gevaar het, word gehelp om hul begrlp en lneig van clle 6

ged,eelteE te verbeter cleur alctlrltelte wat hu1 krltleEe denke

en tnsig verbreed. D1e leerlinge wat goed, ge\ra€,r het ln tlle

eerste toetE help hu1 porhlrrgroeP ear ileur ve:ryklageaktlwl-

teite ondervind hul ultdaglngs wat hrrlle aanspoor tot probleea-

stellende leer, (ftguur 1 verdulclelllc hierdle progegge van

beoeesteringeleer) .
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EEYOLIIIG El IIOUSTBR

Dte asvofitilt€ bet gepoog otr drle hlpoteses, gebaeeer op clte

tOopaselr€ vaa beroeeeteringsteer te bewysr (a) dat byaa

a1 die 1eerI1nge goed kan presteer; (b) dat Soeie akadeqieee

PrestBsie dle eelfteeld van dle leerllrge versterk; (c) dat

sosto-ekononieee agterstaDd deur dle beneesteringeleerfrogratr

tot n groot nate bekanp kant word.

Beoeeeterlngeleer was by vier skole in d1e Maneabergwooagebied

toegcpae. Algeoene Weteuskap waE 1n vier etaDderd drie

klaaae tlenr bemeesteringsleerprosednre aaagebied ea Geekj.edenls

ty rler Etanderd vier klasee. Dle Bonster vtr Algenene

f,etensEap eluit 1n vter standeld drie klasseksies, een by

elE yaa die rier skole met n inskrywir€ vall geoiddeld dertig

Ieerllnge per klassekeie. Dte totaal leerliage vir j,lgemene

tteteaekap beloop honderd-en-twintlg leerlinge. Dte oonster

wat rlr Geekiedenle gebrrrlk wae, is rrier standerd vier klas-

setsgleal €€D by e}k vaD rrier skole tr€t n inekrywiDg van ge-

nlddeld dertlg leerlinge Per klaseekeie. Dle tota^al leerl1nge

v1r Geslledeaie beloop hontlerd-ea-twintig.

Dte noDrter slult la tweebondsrd-ea-veertlg leerllnge i'n agt

Elaal rle ee gegcweps vlr die DaYoreiDg longihrdinaal

gebnrlL x&B o
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E@PSTT'X TIIEts: LITERATT'I'ROORSIG

IITLBIDIrG

)1e literatuuroorsig hou verband net die probleem wat hlerdle

studle aanspreek, 13am1i[ om poglngs aan te wend otr die shrdle

ven-Tes1iedenis en die fletenskapkomponent, Natrrrrr- en Skeikrandle,

vlr leerlinge aantrekllker en interessanter aaa te bledt sodat

die hoE dnripsyfer in die betrolcke vaftke bekaurp kan word. N8-

vorsers en oFvoeders se teorieE, asook hul filosoflese ilenke

was ingespan om. Ieerkragte en leerlinge op die gebied van onder-

rig en leer by te staan sod,at hulle 1n belde vakke na wense

kan presteer.

PROBLEIiE ROI{DOI OIIDERRIGB{'ALI'ERING BN T.EERT.INGPRESTASIE

Onderrig behoort leer te verbeter ondat daar reeds veel oor

die ond,errig- en leerproses bekend is. Nieteenstaaude hler-

die feit is daar heelwat inligtlng wat nog steeds onbekend

is ten opsigte van clie lee4lroses. n Goele voorbeeld hler-

van j.s dle flsiologie van die leerproses.

CarroII 1n sY artlkel nfroblems of meaeurement re lated to

the eoBeept of Iearzring for nasteryrf ( 1953) r beklentoon

ilat wanneet leerrlns( selfvertrd'ue het, g6ed genotlveercl'

is, n sterlge basleee intelligensie-aaaIeg beslte en van

goeie onderrlgmetodes beclten worcl, n ontsaglike hoeveel-
\-
frlia leerstof in n rela,tiewe kort periode baasgeraak kan

word. Dlt ls ook n bekende f eit dat ere leerl,inge aktlgf

betrolcke 1e by d1e leerprooes, hulle werk oathou, veral

I3
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as dtt perloclieE herslen en getoets wold ' D{aar dit is ook

bekalrd dat leerliage baie verskil in die teopo waarteea htrl-

le leer. Sonmlge leer vinnig, aadere weer stacllger. Nle-

teenstpsurle die verekllle in die leertenpo, kan byna al.oal

c[le verwagte leerqerk bilasraak as hu}le genoeg tyd gegee

rord.

carro]-l (rg5l) glo dat die oaderrlg behoort n eenvoudige

aspek te wees aE dit beskou word as n proses wat te nake

bet oet clte bestuur vaa dle leerproses. Carroll glo tlat

dtt dle pllg van rlie oadenvyeer le otr spesifiek aau te dui

xat .Vaa leerllage Yetsag word r €B dat leerlinge dan genoti-

VOer noet word. Verder noet hulle van rel,evaate leerhulP-

nlddels Yoorslen wordl on die leerproseE Eeer akhreel te

E88k ea by lndtrritluele leerlinge se teopo te pas.

Uaar leerllnge ee vordering aoet gemonitor word. Hu'IIe ia-

dtvttluele probleue noet ontleed word en deegllke en paalike

renedl6reDde onde:rlg moet gegee word. leerlinge moet ook

g€pryg word rrlr goele pogings, eu nie net vir aangebore be-

kraanbodo p1e. Dlt kau n eenvoudige taek wees as die leer-

Erag god toegenra 1s en voLgehoue pligpleging ulwoer otr

leerllrge Ee ladlvlrluele behoeftes aan te spreek.

Uet werkllk 1a skole pla,aevlDd, weerspreek geoelde beweringe

of verElaringe. leerkragte bly in gebreke on duidelik aan te

dut wet indirriduele leerlinge benodlg on effektief te pree-

teer. Hulle elaag nie daarin oo leertinge as indiridue
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te aotlvEer nie. Eu11e ignoreer die iadivid,uele verskllle .var1

1eer11ag9 Be yernodns oa die leereenheid baas te raak. fndivi-
duele verekllle ten opeigte van dle vermoEns om werk aan te

Leer, hul tenpo van leer, hul verskillende agterglonde, hul ver-

ek1Ileade belangstelling, die onvang van die werk en die verno6

oB vaardighede aan te leer, oru by die werk aan te pas r hu1

waardesieteoe, eelfe leerlinge se verskiJ'lende religieuse affl-
liasiee word net bloot deur leerkragte verzralatig.

Groot probleoe b1y bestaan on leerlinge se lnclividuele leer-
probleoe te ontleed, en te remedieer. Ieerkragte b1y 1n ge-

breke of ekyabaar kan bulle dlt nie hanteer nie. Daar word

ook trle op n vaste grondslag terugvoering aan die leerlinge

verekaf ten opslgte van hulle werklike vorderlng nie. DoeI-

treffeacle leertegnieke word, nie na wease toegepas tlie. leer-
kragte slaag ook ni.e ilaarin oo leerlinge se aandag so aan te

wakker dat belangetelling vir werk buite clie klaskaoer vir
lang periodea behoue bIy nie. lt A:ra11se van en n vergelyking

tugaeu a ngoelor ea rgwakm ondemigsi.trra.sle moet vasgestel

word ( ca:roll, 1953 ) .

D1e konscl, Taa beseesteringsleer, geinspireer deur 31ooa (1968)

vaa dtc Uatversltelt van Cbicago, het op die voorgrond beweeg,

on blerdle gebreke aaa te epreek. VolSens Bloon se teorie oor

bemeeeteringsleer trif properly app1ied, should nake it possible

for all or nearly aI1 pupils to attaln the basic skllle and

knowledge that rire the essential goals of every school curri-
culu.un (31oon 1958r p. 42).
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DIB OIISTTII VAT BETBBSTBRIUGSLEBR

Dte oees aegatlewe en aftrekende aepek rma d1e huidige ond'er-

rlgelateeo is dle uoroatiewe ventagte leerlingpreetasie \raa

leerkragte. Ueeete opvoeders verwag dart elege ongeveer n

tsrart van hul leerllnge baie ttgoed,i sal vaar in die werkeen-

bede wat oaderrlg word. Oageveer die helfte vaa die leer-

Itage sal rgeoidtleldr vaar ea otr en by n kwart ea1 rdntipr.

Eterdle versvagtinge word gedureade dj.e leerlirge se oad,errig-

opleldtng op ekool oorgedra clwarsdeur huI skoolJare. D1e

ekoololn€t s€ graderlngebeLeid, aEook lraktyke deur oaderrlg-
getodea en d1e oaderigstof wat aangebied worril, hoe nadellg

ookal vtr clie leerlirge, word ae die skooleisteen aarlvaar.

rft realucee teacherst aapinattons and studentst deeire for
further learaing' (Blooa 1958r p. 41).

GedeprlVeerde en vernalattgde gemeenskapPe kaa slege n beperk-

te getal goed opgelelde etl goed geleerde persone oplewer.

Slegs d1e taleaffollee kry speslale aotdae en [.y dle geleeqt-

beld oB oPtltlBal te onturikkel. fn die butdige onderwyeetel-

gel VBtti dle nead vaa Verteenwoordigere: Departeoent van

Oade:r5n ea Etrlttlrr, ta tlle Republiek van Suld-Afrlka, word

dte gfOot gr:og vaa dte leerllnge hrlle regnatlge ret oP effets-

ttere ea lneXlEe onderrtggeleenthede onta6.

Dte navorE€r w1I dte standpturt naa Schultzr (t953r P. 48)

eu Bownan, (1956r p. 48) sterk ondereteun: nlnveetuent in
bunan resources through educatlon has a greater return rate

tban capltal tnvesttreati ondat lndtvtclue1e pereone op tegnlese
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cB tegDologlese gebled voorberel wortl ot! !l doeltreffende

leweagetadaard te handhaaf . n land se elcononle kan alleealik

geaoad wcos aa Bense se persoonllke vuurdlghede ontwlkkel word

On clle ekOaOmle optioaa1 te bevorder; cleuyn regering wat die

aodtge onderster.rning en flnrtnsiple bystand aan onde1vye $€€.

Qngeletterdheid e_n arnoede sa1 tot n groot trate v-ermindct--word',

Yeral ia 1r agt3r&eblewg geneenskap sooo di6 van die lvianenberg-

wOOngebled, as die onderrig-Ieerr-situasie elke leerling, oet

BI ay lehoeftee eD bekh'aeruhede, help ontwikkel tot dle BESTE

vaa By Yerao6.

Ae ilaaa rg clle beneeeteringeleerprosedure gekyk word soos be-

aader derrr Bloom (tggg) en Dlock (19?O), word aanvaar dat or-

der geaklkte leereltuasiee byna a]le leerlinge n gegewe vak

tot oP beneesteringsleerrrlalc ke,cr beueraak.

31ooo (1958) en ey kollegas en cloktorale studente het konven-

sloaele ordetrlg onder die loep Seneen. Hulle vind dat alle

OrderrlgnaterlaaL la klelncl eentrede opverdeel word' Na elke

eenbetal werk wat afgehandel is, wor"'cl n toete afgel6. Sour.olge

Ieerllnga krf dte afgehandelde werk onder die knle en dlt word

beeltefftr, tasggEraak. Slege n klein persentaste van die groep

preetror alus Euksegvol. Nornaalweg, in clie buldige gteleel

vaa dte Deperteoent van ondenvye en llnltunr (Raact van ver-

teenroordlgers) ee ekole, wotd kontrole-toetse naa dle einde

yaa !l afgehandeltle werkeenheicl of hoofstr:k gegee rrir die doel

vaa tenrgVoerirg. Foute wat voorkoo u1t clte preetaeie word

cleur nlddel van reBedtErende onderrlg reggeetel. trrt ia

tnre that certain lnetnrctional techniquee have been found to
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!c anDertor to otbers for teechiDs stualente certaln klnds of

eEl1lsr (Caeglri 1 1914t 1977)t for eraaPler the rtecbnlquea

aeeoalated wttb dlrect lnstructionr (Rosensbine, '1979r P' 33)'

t{a^ar blerdle tegnleke spreek nie 1eerl1nge se lrdlrlduele be-

kwaa-hedE ea tekortkoninge aanr n1e. Wat beaodig word' ie tlue

tl ondelrtg-leer eltu.aate wat elke leerling ee iudivlduele

VOrdertng ooaltor eB optioaal benut, soos wanneer n lndivi-

Auele hrtor ea tndlvicluele leerltng Baa'B in die leerproaee

onderhanclel.

foBllltIElJE $oBasruc

Seseesterlngaleer het eersteDs d1e oetode van toeteing aan-

goEpro€Eo Dle gewone koatrole toetse vrat elege dlen on leer-

Ilnge te gr€deer Ylr Preetgeie 1n el-ke leereenbeid, volg€trs

d1e tradlsloaele oadelrlgetelselr was afing€Pas otr n foroatiewe

of bevorderlrge of ontwlkketlngedoel te dien. Kontrole toetee

WOrd oatrerp en aFngepas oE as fornatiewe toetse te dien'

lornattewe toetee wor{ 1a lnre opgeetel - a ea B - elke keer

wnnvreer dle leerkrag d1e leerlinge nB n werkeenbeld of hoof-

stul aC Vos{erlng toets. fn c[1e tweede toets van elke paar

forogttcrc toetss wor'd dleEelfde konsepte vir elke itea getoete'

Eaar aet op n alterrettewe wyee. Die eerste for^natiewe toete

yag eltse Paar fornatlewe toetse dlea aa tengyoeriD€ os indl-

vtduele leerltngs s€ vordering te nonitor'

llenr6voereade-kolrektlewe p1.osedures: Dle leerlrag beshrdeer

d1e ultsl,ee na afloop val die eerete foroatlewe toets (Forna-

tlewe lOetE A) op eoek na probleetrareas. Die uitslag dui ao"
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prgslss natter aspek van die vrerk korrelctiewe onderrlg benodig '

Dte probleeoareae word, nou oli versklllende oanlere. onrierri6.

lraktteee desonstrasles, illuetrasies en ander leerlinghulp-

nidclele word gebruik ogr ilie lndividuele ]eer11nge te help.

nNothlng 1s more central or criticril to the inpleroentatlon of

naetery lea:mlng than the feedbuck and corrective process '
|!his ls also the aspect of unrstery learning thz:t nost clearly

dlfferentiates it froo other IDore tra.ditional approaches to

tnetnrctlonrr (Bloon 1963r p. 59).

Ireerllage wat dieeelfde foute begaao het, wozd gegroepeer

ln kleln groepies eu dal deur die oeer bekrivane leerllnge

gehelp. Eulle konsentreer net op die ondetrlg- €D leerpro-

seose Van dle werk wat nie beoeeeter wtis nie. Dle leerlinge

wat Boeite vind oB sekere aslrekte v€rn die leereenheid te ver-

etAaD, wOrd aan€eooedlg on hul klasoairts te ura on hult'waar

hulle clit beaodlg. . Die Ereer belmraoe Jeerder kry nou n geleent-

beid,'oa sy kennis uit te brei en problene te skep vir sy maats

oB op te loe sodat ancler insigte en anali$e van clie werkeetr-

held gegefen word. 0p so ,n nanier vind verryking plaas '

Gedurende dlte prosee van beoeesteringslr:er neeo die verskille

tuseea a Vlnnlge en etadlge leerder af . Onclerwysere wat suk-

eee bebagl net beBeesteringsleer v€rarrder lurl verwagtlnge van

leerIlnge Ee preetaeie err Vincl dit noeiLlk on te voorspel wie

se Dreataeie goed saL wees of wle leerprolrlene vorentoe sal

onclervlnrl (Crrekey, 1982). Op eo n vryse word voorspelliag, wat

oader d1e tradisionele oncierrigstelsel swalcl:er leer11nge verdoers

hetr aangeel;reek.
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paralleI.le foroatiewe Toets B: Na af100p van erke fornatiewe

toete A eu dle daaropvolgenile korrektiewe- en verTykingeakti-

wlteltes lry d1e leerllng 'n tweede kans on te Sresteer deur

aldcle1 vaa forpatiewe toets B. Dit is n alternatiewe vortr

Vaa dleselfde toete wat nou Segee wor.l tesa4e net ilie nage-

gleae to€tB A (Ieyton, 1983; Jantjes, 1987)' D1e leerling

beastwoord aet dle lrrae wat hy nie kon boneeeter het tydene

dte eerste f ornatiewe toete nie. Diakorrekte antwoorle van.

toeta A ea clii van toete B word daa dle leerling se fiaale

pult vtr beseeeteriug van ilaardie spesifieke werkeenheid''

isOrnstlve evaluation provldes the infortration neceeeBry

to lnclirrlduallze lnetnrction w1th1n t. roastery strategy.

Seelcal.ly, fornative evaluatlon seeks to identify learaing

w6ab€Eeee prior to tbe conpletlon of instnrctlon on a course

aegneat - a unltr a Chapter or a lesson. lbe aln ts to fogter

lea::atug traBtery by providine data whlcb caa direct eubsequent

or a,orrectlve teacbin€ and learningn (BlooBr 1958).

UISBEUSEEIIUG VAI STUDIB-BBNEEDE EN SPESIFIKASIE VAII DOELHITTE

rslallatlJf, to begin the use of naetery lea::ainge it ie

flret E.ceBgsry to ltlentify the final learning goal ancl to

tleflne the apeclfic etepe necesBary to be Dastered in order

to reaob tbat goali (Guskey 1985r P' 21)'

Doelwttbereiking, Eooe Gqsliey dlt uitslelr ls die rlgting

waer1atoe die leerltnge in n speeifieke leereen[eld gelei

word. Dte ulteensettlng van leereenb,ede is vas kardlnale

leIrag ta clle leer$ag se kortterqyn- en langterqynbeplannlng
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6n doelxttte word duldellk gespeelftseer. Doelwitte word

duldellE oatleed sodat clie beg3ippe logiee georden k8' word.

D1o leaYOorbereicllng en leebeplaanlng wozd so georden dat

geeklEte en vloelende volgorde van stappe 1n d1e leereenheicl

lngebou word. Grrskey (1985) beveel aewe stappe aaa vlr dle

oatrlklcellng van n tabel van speeiflkaeles as wenke vi'r die

leefErag Be Persooalike e.nallse van ey onderrigprosedure:

1) Eeralg van die terses tertre is tfle nurYe leerstof wat

aaageleef Boet worri. Dlt sLutt nutYe woorde of frasee in

rat deur die }eerllnge a,angeleer gtoet wol{. D88r kaa ook

yan bgJ.Ie venvag worrl on hierdte ter:ne te defiuleer, of die

llluetlaslee alaarnan ult te keu. Leerlin+je Boet dle kolrekte

gebnrff kan vasetel en gelyksoortlgee of silroaleme kaa herken.

On te.kan speslfiaeer ln dle beste kategorle6 uaak leerlragte

gebrrrt! vErn sonetge van dle xfaroaoqy of trrlucatlonal ObJec-

ttvee, Eaadbook f : Cognitlve Dopaian (Blooor rYrgelhart,

hrret, 8111 en Krathwahlr 1956). .'.L dle Duwe kousepte,

uootde of fraeea wat 1r6e1ei en verduidellk word in die leer-

eerbeld word getabelleer onder dle afdeling rfteroef, in die

tabel Yalr speelflkaEles.

2) Eerata vaa clle felte: Dle feite behels dle tipe in-11gting

wat Vaa dlc leerllrge velrrag word on te onthou. Algeneen

geeDrola ls blerdle felte belan6rike gegewens of eelfe beleng-

rits vtr ander vorEa vanr Leer wat aog moet plaasvlnd. Felte

slrrlt ta nase naabelangrike persone, geberrrtenlseer handelinge

of ander goort speelfleke lnllgtine

3) Kenals van re61B en begrippe: ReEle en begrippe is

apeelfteke petroue of eketrae wat benod'lg word on hoofgedagtes

en ldees te orgarrleeer. In die algeneeD word groot boeveelhede
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f;tte Dyeengebriatr ea d1e lnterafhankllkbeicl Yan n aa,atal

fette bealryf . D88r worcl verrla€ dat leerLinge in sta'at eal

wesa ou felte te agsosie6r met vorlge kenala (cagpi' 1985)

or, go guwg yelvantekappe trrgsea vorige ker:.ats etr nuwe leeretof

te oatleed ea bou.

4) Eeaale van prosesse ea prosedureas 0p dle neeste vakge-

bleilc 1s kennie rraa die volgorde rraa die etappe of proseduree

wat gevolg wordr belangrlk v1r ultelaclellke elatese eu trntr-

ltse yaa leer€tof . hoseEse en proseduree ae€B dlhrele n

aaatal terae ea fette aan te noetllker rrlr leerllnge os te

Iger.

5) Bevoeg0betd tea opetgte vaa iaslg en weergawe behele die

oorsEayryrng €D vertolktng vaa n tero, fett, re61 of proeee

vaB eea yoru Da n ander. By hlerrlte onskryrriug dnrk leerllnge

apeetfleke icleeg op a heelteoal verpkilleade wyse ult. n

Oeberrrtenlg word oD n ander wyoe gelyhtaardlg ulteengeait.

Yaa leerl1rge word yer,yag oB nuwe voorbeelde ea 1Iluetrasj.ea

te berleu. EuLLe ooet ook by dle verno6 wees otr n illustra-
ste te kaa bevoordeel ea doeltreffead aI dan Ble. Algeoeea

geeprole bet€kea tltt dat leerllnge insig noet hE oo ideee

ta hrl elo roords f,e€r te gee.

5) Bevot3llLde on toepaaalD€ to paskl Dl.t bebels die be-

vOe6dhrt0 Or terne, felte, begrlpper koaeepte eD prosedtrree

toc to pea on 1robl€Eo oD te loE la nuwe probleenoplosalng-

sttuaateso 0a toepass{ngE op nuwe leernaterlasl te kan naak,

verelE redeltts lngewikkelcle optrecle en dlt word beekou as \ran

ilte boogete vlakke naa leer, wat deur bale lEerlragte gewoonllk

Yerraaalooe word.
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?) vasr{tgbetd oo analise eD satrestellings te maaki n Nog

qoel1lEer aepek is d1e analisering en sltrestelling van pro-

bleeoarea8 wat beheLe die opsplitsing vari n konsep in sy

onderskele afdelings. In teenstelling is saroestel'lings die

byeeabrlnglng van verskeie los elemente of on konsepte in 'n

betekenlgvolle eenheld te strr.rktureer. Hierdie varar{ighede

le vaa n ho[ noeilikheiclsgraad,r €tr alle leerlinge op aIle

vlakke behoort dtt te beoefen. Vaardighede om analisee en

eaBsetelllnge toe te Pasr vorm clie laaste afileling van

Guekey (1985) se tabel van spesi.fikasies. n Voorbeeld van

n tabel Van speslflkasles van doelwitte word aern6eheg.

(tauel 2).

V1r b,lerdle aavonsing is n aklngaat beplande tabel van

epeeiflkaelee ders dle leerl3.ag baie bnrikbaar en dul aaa

of leertsragte bloot op clie aanleer van feiteliermis (lnhoud)

toeepite en hoe leerkragte hu} onderrigbenadering doelgerig

kan beplaa om leerlinge se hodr kognltierve prosesse te out-

wlkkeI.

IOGIIIIETE VAANDIGEBDE VAII LEBALINGE

Ulteprals ogr ko6nltiewe vaarclighede is cleur baie cleshantliges

beapreet (Bloon, 1976; Gagnd, 1985; Block, 1981 ). cndat

leerllago sulke groot lndivliluele verslcllle het, is dit nood-

eaakUts ctat clle oaderrlg eL.ngepus wortl c,ar leerlinge te akkogr-

nodeer sodat bu1le ook die werkeenheid kan beneester.

Bloon (]gli) bekleotoon d,at leerllnge se kognltiewe gedrag n

eterk lavloed op hu]. Leerrrermo6 het. Die leerling se agter-

groadkennle wat hy na die klaskaner bringl het'n groot invloed'
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oD dte OadelrigDrograo. Daaroo moet bepaal woril dat nieer tyd

beatsllbaar geetel word vir di.e stadiger leerlinge on by die

tenpO Van d1e leerlinge aan te pas. treerlinge wat dus n goeie

fondaoeat 1n hul Junior frindre onderrig ontvang, sal baie

vaardlgbede wat 1n ilie Senior }rlo6re klaege beiodi6 word,

bekon. Blootetel1lng aan n verskeidenheid beaaderinge van

probLene op vroeE ouderclon sal leerlinge ten opslgte van kog-

nlttewe vaardlghede bevoorcleel.

tlaatJee (tSeA1, bekleotoon ilie noodsaaklikheid van kogni-

tlere voorverelstes cleur te verurys na clle sodelIe van ekool-

oadelrlg vao Carroll ( t 953 ) , Ga6nd and Faradlse ( 1951 ) 
'

Glaaer (tggg) aail Bloon (t9?e ). Daanrit kom na vore dat

gunatlge oaderrigonstandighecle voor die aanvangs vaa n leer-
eenbeid kaa veroorsaak dat byna alle 1eerl1nge Duwe werk goed

kaa begrJp ea aasostaelee opbou, ten epyte van oorepronkUke

etnrlkelblokke. Die algenene oorelg van venlelde studles

tooa dat guastige onderrlgonetaadlghede leerllng verekllle

aartaDreets teenoor dle algeneae benadering vaa konveneioaele

o ad cri,gooa tand 1 gbed e .

Ieytou (19q3) dul n verskil aan tussea tr3kro- en mikro-

vlaEstudhr vau d1e rrltwerkiag op kognitiewe vaardighede.

r|lbe Egolo-leve1 stlrdlee exaqlne relations between cognitlve

eatry bebsvlore prlor to a course and achievement at the

end of tbe course. llhe micro-leve1 stud,les are concerned

wtth apeclflc cognltive pr€-requieites for learaing taeke,

or the epecific cognltlve entry be[aviore for each learning
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taeE 1A a seriee of learning tasks" (!eyton, 1983r aangehaal

ia Jaatjea, 1988r P. 15).

Die onderbawlge ondereoek 11 beter prestering vir leerlirlge

wat aau &Le beneesteringsleerprosedure blootgestel wordr het

tot gevolg dat d,aar deeglik na hierdie vermelile teorleE en

flloeofle6 gekyk word ten einde dlt net vrreg te iopleoenteer.

ATFBTSIEWB KANATTERTREI,XE

0ndat Opvoedero aanvaar dat nct rn beS,erkte getal leerlinge

n vat beneester, het dit byna altyd daarop neergekon dat bale

ula leerllrte bate goed vorder, dat die meeste van huDe

genlddeld ler er bate vaa clle leerlinge ewak vorder.

rAt a deeper IeveI, eubject nastery affecte the etudeatrs

eelf-Conceptx (B1oou 1976r P. 51) Elke leerllng strewe Ea

n poeltlewe erkernlng van wat fur werts}lk in etaat is on te

doen. Egr beakou hotrEelf aa beknaao op die geblede waar \y

veraeler is dat \y hoo goed van 8y taak kwyt. Dit is ook

belan€flk dat clie l,eerline erkenr,iag moet kry v1r sy pres-

tasle. }!e suksee wat hy bebaal, verBterk sy ee}fbeeld.

iierOtc aoa.lttere evalueriDg van clle leerliag gee hon self-

vertroua cB hgr voel peraat rir nuwe ultdaginge.

As alte leer}lng ey werk op tl gereelde grondslag heelteoal

bev:edlten{ doean voel ea ie hy veretandelik geeoad en self-

oatrvlkkeltug vtnd poeltlef plaae-. Pynlike en fnrstrereade

sEooloaclerrlg kan bydra tot neqrotlese einptone by 1eer11ngel

yeral op boErskool- en kollegevlali (Oaen6, 19?5).
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As dtt fhrilte volgeng beneeeteringsleerprosedure in die laer-

akool toegepas word, het dit ale net n preetasiew€ergaw€ 1n

cl1e l^a3plool ale, traar die poeitiewe invloed kaa op terslEre

vlek waergeaeen word. Ieerlinge behoort poeitlewe gevoelsast

belanggtelllng en houdlage teenoor hulse}?r die leerproees ea

akoolvakEe te oatwlkkel.

D1e etge vaa dte sode1ne lewe vereie dat n Bens Jcu lewe

1aal a gtudereade weBe soet weea. AE skole tn gebreke bly

on doeltrefferde oademig te verekaf en a,an leerllrtge dle

versekerlng waarborg clat hu1le op akadeaieee gebted sal vordert

sal ondeflys ultetndellk ve:rverp word deur leerltn€e. Daaren-

teea kan clle beaeeeterln6eleerproeedure dte stukrag gee olo

oaclerrlg op skoolvlek te geniet en lewenelange bela.ngsteUlr€

tn ahrdles aaawakker. Elerdle voortgesette leerbehoeftee

beboort d1e grootete doelwlt vnn nodeme onderwye te wees

(B1o.oo, 1976), veral 1a dlle traaefornagle prosos nan dte

Sutd-Afrlkaaaee saoelewtng, waar. kles vaI op dle rol van aIIe

BeBge Se OpVOedlng.

DIE TOI, VtI .PEOPI.E' S @OCATIOU. GEDUREIDE DIE

IIIISIIIIIIEIE VTI TPA8f,EBID

Dle bogffD rPeoplers Educationr het ay lnslag gevtud tycleaa

dte Soreto larertrs CrlEis Coorclttee by dle Unlverai.tEit van

'fllfireteraraDd ls Deeenber 1985 waar dle koDfereasie van dle

rUnloa of [eachers Aseoolatlou for South Afrlcex plaaagerlnd

het (Vaa der lleever, 1987).

Dle naEgas het gevoel clat dle IaDd ee regerlag ee etrewe
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was OB gwArt Suid-Afrikaners te Iaat verstaan dat dle onder-

wyg n eqlwer opvoedlcundige aangeleentheitt ig ' Dle lfrikaners '
as die begenvolk, wou nie insien 'dat die verdn:lcte nasies

ee po11t1eke, sosiale en ekonoo.iese aspirasies losgenaak kan

word van die onderrYsetelsel nie.

fa ay hooftoeepraak in 1985 het Vader Soangaliso Isflratshwa

rPeOplere Blucatloni as vo18 gedeflnleer! rlrYhen we epeak

Of altencatlve or rleoplers Educatlonrr we BeaII oae which

preparee people for total h11.6;n llberation; one whlch

belpe people to be creative, to develop a crltical mind,

one tbat prepares people for fuII participatlon in aLl

eocla}, po1,1tlcal or crrltqral spheree of socletyr' (Van

den Eeever, 198?). By die konfereneie in t985 bi d1e

trltwatersrand is tlle rrNational Education Crisls Coo.ultteen

geSttg Bet n rrr:rlge rlrang na 'n nleoplers Educati'onrr.

rleoDlers Educatlourr het sy posltlewe aepekte wat eerstens

Ate tedeprlveerlde leertinge en klnclers van die onderdrrrkte

ille-Blanke bevolklng dle geleentheid gee oB 'n posi.tiewe

selfbeeld vaa hulself te ontwikkel. HuLle selfteelal Eal

poeltlef befnvloed word deurd-t hulle n reg b'et o1r die

ondelrlg wat hulle verkj.ea. Leerlin€e se karaktereieaskappe

ea1 poeltlef oatwikkel en die kettings van n ilerdeklaBburger-

skap eal hulLe nie treer gebonde kan hou nie'

'r{at dle oaderrlg betref , tesef leerlinge clrrt hulle deur

iPeoPle I e E$ucation'r d1e geleentheid gegrrn word oo di'e

http://etd.uwc.ac.za/



z9

sillabusse te bestudeer wat vir hulIe in hierdie transfor-

matoriese Ieerbenaderings ingebou is.

Die apartheidsinvloed oP Suid-Afrikaanse Nie-Blanke leer-

linge oor die jare heen het reeds tt neerdrukkende invloed

op hul selfbeeld, hul gevoelsontwikkeling en hulle menswees

gehad en sy afgryslike tol ge6is. Langer kon dit nie gedoog

word nie.

GELYTB UAAR APARIB ONDERTYSSTELSBL IN tT APARTEEIDSBRA

In 1953, toe die Verwoerdregering in die Republiek van

Suid-Afrika, Bantoe-Onderwys geimplementeer het, het hulle

gesorg dat dit direk deur die staat beheer word. Die re-

gering het gevrees dat as die swart massas dieselfde onder-

tdys as die blankes sou ontva[9, dit vir hulle voortbestaan

fataal sou wees. Die swart bevolkings van Suid-Afrika moes

in tr minderbevoorregte posisie bly.

!,tncrcabe (1990) in sy boek "separate And Equal Education"

verduidelik die kern van die Venroerdregering se Bantoe-

Onderwys ideologie, nThe Bantu must be guided to serve his

conmunity above the level of certain forms of labour

(l{ncvabc 1990, p. 741 . Hierdie ideologie is ondemokraties.

Die besluit,nening van hierdie ondenrysstelsel het nie die

Nie-Blanke bevolking ingesluit nie. Omdat die minderbevoor-

regtes nie deelname gehad het aan die besluitnemingsproses

nie, het dit hulle vervreem van beide die proses en die be-

sluit
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Intrinsiek in hierdie ideologie is die geloof dat oPvoeding

in die skoolopset, h kulturele transnrissie is' Wetgewings

maak voorsiening vir aparte opvoeding vir aparte bevolkings-

groepe: die ,,Bantu Education Act of 1953" di," "coloured

Persons Education Act of 1953n, die "Indian Education Act

of 1965' en die "National Education Policy Act of I967n wat

die beginsels vir Blanke onderwys behels (t'tncwabe, 1990) '

llierdie wetgewing gebruik kulturele en rasse verskille om

verdeeldheid onder nense te beklentoon en te vererger. Ons

het h opvoedingstelsel nodig wat verskille, wat dit ook mag

wees, kan gebruik as bronne, waar Bense kan ontwikkel om

verskillende trense te verstaan en respekteer. AIIe mense

Boet geleenthede gegun word om effektief te leer en te ont-

wikkel en nie om deur middel van vetrskille verder van mekaar

vervreelod te word nie. Die huidige EteIseI van aparte onder-

rigstelselg dra nie by tot effektiewe leer en onderrig nie'

Ipteendeel die Blanke Persone word geleer hulle is meerder-

waardig en die Nle-Blanke persone word bestempel as ninder-

waardig. Bierdie toedrag van sake moet deur opvoeding ver-

ander wordr rl sal dit ook hoe lank neen'

In hlrrdlc Suid-Afrikaanse aPartheidsopset van vyftien ver-

skillende ondemltsgtelsels r ( Mncrrabe, l99O : Figuur 2 )

was die onderrigfasiliteite vir die blankes altyd goed en vir

die ree van die etniese groePe in sommige gevalle totaal

ontoereikend. As daar na die Per kaPita uitgawe wat oP h

leerling spandeer word, gekyk word, is die kontras baie

skrillend, want tans ontvang die swart leerling RI46r00 die

kleurlingleerling R498,00, die Indi$rleerling R7Il,00 en

http://etd.uwc.ac.za/
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dtr Dlfnlseteerling Rl 2ll, O0 (t{ncwabe, 1990 ) . Dit koE

dutcrtlt na vore dat met die finansi6le toekennir$gr onderuy8

VAD b dndcmaardige standaard t,oegePas is. Reeds in 1968

hct Eteoa en t{einberg (1968, p. 345) dit duidelik uitgespelr

rBenlU Educaeion ProBotes t,ribalism and ruakes it, increasingly

dltttCult for an African to ParticiPatE in the industrialised

rortd o! thc uodern economic sylrteo as an equal rith the whites

in Soutlr Af rica. '
Be[aaat3rlngsleer Poog om aan alle leerders die geleenthede

Ca gfrf3 OD Eot die beste van hul vetmo€ te Presteer, ongeag hul

tsultuurr etniese, geloof of ander verskille.

DII IOL YII OUDEBI{IS IU DIE BBI|JIGEIGIUGSPBOSEIi IU

SOID-IIBIII

IA Clr Suid-Afrikaanse kont,eks blyk voorregte, van enige

raadr iArluitend skoolopvoeding, hand aan hand te gaan Bet

EAio AIle regte, uaaroP elke individu behoort aanspraak te

kaA UealSr 3ll wat as gevolg van die Suid-Afrikaanse regering-

aE3!r.l tn die hande van die blanke oj'nderheidsgroep is'

if buigr dic lsuegaie. Aparte onderrrysstelsel vir aparte

rargfeat). it nis net ingestel deur die ninderheid Blanke

ragatt!f, olr, E ar sord ook deur die stsaat gekontroleer'

lr grvolg van die ongelykhede van hierdie opvoedingstelsel

en dtl linanriale canbalans wac ontstaan het, word skole

bcdryt er eoriale en ekonouiese instellings. Volgens Freire

(19E0) ie ekoling tr manier van sosiale beheEr. Dul, die

skOlf hgt die vermoa oo die geoeenskap te veranderr €r

ekole in Suid-Afrika besit, ook daardie verno€ on skole neer
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funksioneel te laat dien in die kind se akademiese en sosiale

opvoeding.

Die ondemyskorps is in tr posisie om so h verandering te

maak. As onderwysers krities teenoor die huidige stelsel

optree, is dit aI h begin om te kan saamPraat en meeding.

Deelname aan beleidformulering vir opvoeding wat insluit

kurrikulum, moet begin met h bewuswording van die mag om

nie net te aanvaar dat dinge moet bly soos wat hulle is nie.

Dit is die soort, mag wat mense betrek en nie vervreem nie.

Die tern benagtiging ( empowerment ) vetilryg na h Proses wat

vervreemding afbreek. Dit is h proses van bevryding, trans-

fornasier bewuswording en emansipasie. Dit, is h politieke

en sielkundige konsep. Geen mens is vervreemd gebore nie.

Vervreending is die gevolg van interaksie met verskillende

Eosiale Bagte wat op die individu werkr asook op nekaar en het

as gevolg vervreending. In Suid-Afrika het die magte van

die apartheidsbeleid op mekaar en oP Suid-Afrikaners gewerk

otr vervreending te bewerkstellig. In die onderdrukte be-

volking ir dit geketunerk deur h gevoel van magteloosheid,

en ook bctekenisloosheid en isolasie.

Sodra individue wat magteloos is erken dat die magtiger

magtig is tot die mate waartoe die magtelose hulle toelaat,

erken die magtelose dat hulle bel<naam is om dinge in hu1le

eie lewe'te beheer (Mclaren, 1989). Wanneer h magtelose

volk, Soos die onderdruktes onder die Suid - Afrikaanse
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apartheidsbeleid erken dat dit noodsaaklik is om beheer van

hul eie lewe te aanvaar, ontwikkel hulle h gevoel van be-

magtiging. Daar word dus beweeg van h posisie van magteloos-

heid na h Posisie van mag.

In 1976 in Soweto, Suid-Afrika, toe swart leerlinge in opstand

gekom het teen die mediun van onderrig in Afrikaans, het daar

eers h weerst,and t,een die mag wat die taalbeleid afgedwing

hetr ontstaan. Dit het gepaard gegaan met lr verandering van

bewussyn dat dinge nie noodwendig so behoort t,e bly nier €D

?r bewussyn dat verandering noodsaaklik was. Die verandering

waarna gestreef was, was h poging om die onreg van die mags-

beleid aan te spreek en moontlik uit die weg te ruirl.

Dit was die begin van verandering om die klaskamersituasie

van die magtelose so in te rig dat dit beide effektief sal

wees en lr bydrae sou lewer tot die bemagtigingsproses van

die nagtelose.

In ons huidige Suid-Afrikaanse geskiedenis het die tyd aange-

breek dat alle Suid-Afrikaners opgcvoed Eoet word ten einde

almal tr benagtig ter voorbereiding van h Post-apartheid

Suid-Afrika. Aangesien opvoeding gebruik was as h middel

tot orderdrukking vanui.t h magsposisie, kan opvoeding gebruik

word om die magtelose te bemagtig-

Deur die klaskamer te verander vanaf h passiewe leerlingkorps

tot h aktiewe, demokratiese deel van die gemeenskap, kan ons
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kinders geleenthede verskaf om vaardighede vir bemagtiging aan

te leer. Leerlinge behoort geleenthede aangebied word vir

betrokkenheid in die leerproses, vir die aanleer van verant-

woordelikhede. Leerkragte moet nie inhoud vers,kaf asof hulle

alles weet en die leerlinge niks nie. Freire (1980) meen dat

in die bevrydingsproses van die ruagtelose die leerling
weg moet beweeg van "banking education where pupils are re-

duced to passive receptacles for teacher transmitted deposits"

(Freire, 1980, pp. 83-84). Leerlinge moet geleer word om te

praat en te dink en sodoende hul behoefteE te openbaar.

Wanneer leerlinge behoeftes openbaar, moet leerkragte geleent-

hede skep on die behoeftes te addresseer. Binne die klas be-

hoort daar strukture gestel te word om leerlinge geleenthede

te bied om beheer oor hul eie lewens en behoeftes uit te oefen.

Sodra leerlinggedrag tekens toon dat hul onafhanklikheid

openbaarr behoort hulle gesteun te word.

Bemeesteringsleer bied leerlinge geleenthede our blootgestel te

word aan verskillende sieninge en ervarings en geleenthede om

self probletre op te 1og, veral gedurende die verrykings- en

yerbetaaingsoefeninge. Leerlinge leer om werklike leergeleent-

hede ia dle leergituasie te beheerr soos gedurende PortuurgroeP-

werk. Leerlinge se behoeftes word addresseer sowel as die

sterkte van leerlinger wat met kleingroepwerk mobiliseer word,

nadat dit geldentifiseer is.

Leerlingbetrokkenheid in die onderrig-leerproses gedurende

bemeesteringsleer skep geleenthede om leerlinge vaardighede

vir bemagtiging aan te leer, veral die rnag van lr "stem"
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gedurgnde die kommunikasieproses wanneer probleme geformuleer

of opgelos word, wanneer kritiese vrae gestel en beantwoord

word en selfs gedurende konfliksituasies vranneer leerlinge

meningsverskille het. Vir Giroux (aangehaal in t'lcLaren,

p. 230t 1989) is die leerling se stem belangrik want dit
"suggests the means that students have at their disposal to

nake themselves heard, and to define themselves as active

part,icipants in the wor1d. "

Leerkragte behoort geleenthede te skep, gedurende die onderrig-

Ieersituasie, vir leerlinge om vakkennisr metodes van onderrig,

skoolorganisasier €n selfs die leerkragte te bevraagteken.

Ook behoort leerlinge hul probleme met hul vakkennis, handboeke

en ander omstandighede te bespreek. In baie gevalle word

kinders van gedepriveerde en mindergegoede agtergronde nie ge-

leenthede gegun on hul stemme te laat hoor nie, in baie gevalle

voel hulle dat hul stories, vrae, behoeftes maar net geignoreer

word.

Die verhouding tussen onderwysers en leerlinge is ook h be-

langritc bydra tot bemagtiging en bevryding. Gedurende t,ra-

disionrlr onderrig, wanneer die onderwyser alleen praat en

dink, en die leerlinge luister en gedwing word om in sekere

rigtings te dink, bly leerkragte die ondenrerp van die leer-

Proses terwyl die leerlinge maar objekte is. Onderrig-Ieer-

situasies soos bemeesteringsleer help om weg te beweeg van

die posiAie waar die leerkrag die segsrrlln en die leerling
die passiewe luisteraar is, na h horisontale posisie waarin

leerlinge ook kreatief kan dink en praat en deur verbale
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betrokkenheid bernagtiging kan eien.

Dieselfde verhoudingverskuiwing is nodig tussen hoofde en

leerkragte en hoofde en administrateursr SooS inspekteurs.

Wanneer leerkragte vry voel om effektiewe onderrigmetodes

te kies wat die gewenste leerprestasie in hul leerlinge be-

werkstellig, word ook hulle bemagtig deurdat steun aan hulle

verskaf word om te bou op sulke onafhanklike gedrag'

DIE TOBPASSING

POST-APARTEEID

VAII DIB BEIIEBSTERIUGSI.BERPROSBS IN h

EBT\IORXIGB OUDBRWSSTBLSBL

Dit is van die grootste belang dat die regstelling per kapita-

uitgawe in h nie-rassige Suid-Afrika so gou as moontlik moet

geskied oB te kan voorsien in die behoefte van die "leerling"

van tr aPartheidvrye Suid-Afrika. Gelykrraardige skoolgebou€r

gelyke bevoorrading van skooluitrusting en skoolboeke sal

spoedig daartoe lei dat die ve4ragte vordering geuraak word.

Die groot agterstand moet ingehaal t ord. As die leerkragte

die bemeesteringsleerproses toePas, sal dit h groot bydrae

kan lerlr oE die leerlingprestasie te verbeter'

Die navorsingEtudie wat gemaak is en wat die beduidende toename

van die Prestasie gstoon hetr kan met sukses in h nuwe Suid-

Af rika toegepas tdord.
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EOOPSTT'K DRIB: II1BTCIDE EN PROSEDURE

INI.BIDING

In hierdie hoofstuk word die metode uiteengesit hoe die

doelwitte van hierdie studie wat beoog was, deur die

toepassing van dle bemeesteringsleerprosedure, en in die

drie hipoteses getoets was, vernresenlik is. Die verander-

likes van die navorsingsprojek is die onafhanklike ver-

anderlikes wat behels die tradisionele metode van onderrig

en die veranderende tegnieke van onderrig van bemeesterings-

leer. Die afhanklike veranderlikes beskryf die verbeterings

in die akademiese prest,asie van die leerlinge as gevolg van

die gebruik van die veranderde bemeesteringsleeronderrig-

metodes en ook die gemiddelde. affektiewe veranderlikes wat

die uitvloei van leerlinge se verbeterende prestasie is.

Die meer suksesvolle akademiese prestering van leerlinge as

gevolg van die toepassing van die bemeesteringsleerprosedure

is die eerste hipotese wat getoets was. Leerlinge se ver-

beterde,/gunstige akadenriese prestasie het h positiewe uit-

werking op hul selfbeeld gehad en het die affektiewe houdings

van die leerlinge positief beinvloed. Terselfdertyd het die

suksctvolle akademiese prestasie die swak sub-ekonomiese om-

standlghede se neerdrukkende invloed op die leerlinge ook

verminder. Die leerlinge is nie meer gebonde gehou deur

die negatiewe woonomstandighede nie. Ook is die lae Eub-

ekonomiese omgewing en agtergrond van kinders nie meer kri-

teria om leerlingprestasie t,e voorspel nie.

38
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TIIEODE VAII ONDERSOEK

Vlr dle navorsingsondersoek is die bemeesteringsleerpro-

s€dutg een van die onafhanklike veranderlikes van

Bloou (I968) toegepas. Die navorsingst,udie wat in
1990 vir die hele skooljaar geimplemenreer is, het op

die senior prirn€re skoolvlak plaasgevind.

Dis Jaarpunt vir Geskiedenis word rradisioneer opgebou uit
qyf kontroretoetse gedurende erke jaar, wat aan die einde

van elke skoorjaar verwerk en bereken word uit h t,otaar van

dertig punte. rn die gevar van die Naruur- en skeikunde-

kouponent noet die leerringe jaarriks vyf take vortooi in
plaae van vyf kontroretoetse. Die standerd tien kandidaat

uord h jaarpunt van dertig punte toegeken wat die verwerkte

Punt lE vir die vyf take in Natuur- en skeikunde. vir geen

vaa die ander standerd t,ien vakke word jaarpunte vir t,oetse

of take opgebou nie. uet die huidige srersel van kontrore
toetge en take vir kontrole toetspunte, word daar geen

voorciening genaak vir verbeteringspogings om leerringe se

guak akademiese prestasie in die toetse re verbeter nie.
Vir leerlinge wat nie werk verstaan gedurende kontrole

tocttr van leereenhede nie, impliseer dit dat hierdie soge-

naadr kleurlinge wat op so tl manier jaarpunte opbou, nie

na rantc presteer in Geskiedenis en Natuur- en Skeikunde op

standerd tien vlak nie. Hierdie verskynsel het diepgewortelde

oorcake - in dle prim€re skoolvlak se swak akademiese prestering

in Geskiedenis en Algernene Wetenskap.

Met hierdie navorsingstudie op sen.r.or prim€re vrak is bewys

dat wanneer Bloom, (r9Gg), Airasian tr9G9) Guskey (1995) en
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Levine (I955) se leerteorieE t,oegePas word, tt beduidende

prestasie deur die toepassing van bemeesteringsleerproses

behaal kan word.

Ilierdie navorsingstudie is in I990 in die l,lanenbergwoonge-

bied in die Kaapprovinsie in Suid-Afrika onderneem, by

vier prim€re sko1e. Die meeste leerlinge by hierdie skole

woon in swak sosio-ekonomiese omstandighede. AI die leer-

linge wat in hierdie ondersoek betrek riras, is subjekte

wat net bo die broodlyn leef en kan nie met gegoede leer-

Iinge vergelyk word nie. Die monster bestaan uit, twee-

honderd-en-veertig Ieerlinge. Eenhonderd-en-twintig was

in Wetenskap getoets en eenhonderd-en-twintig was in

Geskiedenis getoets.

Die navorsingstudie was longitudinaal in twee skoolvakke,

Geskied,enis en Algemene Wetenskapr op agt klasseksies toe-

gepas. Vier skole was betrokke: Edendale Prim€r,

Easter Peak Prin6r, Silverstream Prim6r en Sonderendweg Prin€r.

By elke skool was vier klasseksies in standerd drie vir

Algeuene l{etenskap gebruik. Vir Geskiedenis was vier

standerd vier klasseksies gebruik. Die leerllng se aka-

demisrc prestering met die veranderende bemeesteringsleer-

onderrigomstandighede was deurlopend gedurende I990 gemonitor.

Elke klasseksie se inskrywing is gemiddeld dertig Ieerlinge.

Die leerlinge in hierdie standerd drie klasse vir Algemene

Wetenskap en in standerd vier klasse vir Geskiedenis het

almal onderrig- en leerprosedures van die bemeesteringsleer-

Proses ondervind. Daar was van geen tradisionele
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klaskameronderrigproefgroep gebruik gemaak gedurende r990 nie.
In die tradisionele klaskameronderrig van h groep leerlinge
wat soms meer as veertig insluit, word leerlinge getoets

na h afgehanderde werkstuk of hoofstuk. Die reerringe word

as gevolg van die uitslag van die toets gegradeer as',goed',

of "swak". Die leerlinge word dus ge€tiketteer as gevolg

van die uit,slag van die besondere toets. Daar word nie

rekening gehou met die aspekte wat die uitsrag van die toers

kon beinvloed het nie.

vir die toepassing van die nuwe onderrigrmetode was daar

by die vier skole artesaam agt leerkragte vir die agt kras-

seksies verantvroorderik. By erke skool was een reerkrag

vir die onderrig van Wetenskap in standerd drie verantwoordelik.
vir Geskiedenis in standerd vier was h ander reerkrag verant-
woordelik vir die krasseksie. By elk van die vier skole

betrokke in die navorsing was twee leerkragte betrokke

met bemeesteri,ngsleerprosedure van onderrig en leer. Altesaam

was daar agt Ieerkragte betrek.

Die eerste prosedure wat die leerkragte aangeleer en toegepas

het, wag om hul gsrone kontroletoetse na formatiewe toetse te
verander. Die leerkragte by die vier skole het vir elke

skoolvaJs bymekaar gekom om hul kontroletoetse in pare op

te stel. Hj.erdie is h belangrike verandering van toetsing
en word formatiewe toetse genoem.
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EYALT'ERIUG VAN DIE I.EI?RIDROSES DEUR PORI,TATIET{E IIOETSING

In sy artikel ifhe nofe of Evaluati ,
spel Airasian (197t p. 47), die noodsaaklikheid uit waarom

formatiewe toetse van die uiterste belang is. "Formative

evaluation provides the information necessary to individualize

instnrction with a mastely strategyr'. Basies !s die doel-

stelling van die formatiewe toetsing om leerprobleme van

die leerlinge te identifiseer alvorens tr werkeenheid van ?r

spesifieke vak afgehandel is. Deur die toepassing van for-
matiewe toetsing sa1 die leerkrag/opvoeder gou op die spoor

kom met watter aspekte van die hoofstuk of werkeenheid som-

mige leerlinge sukkel. Formatiewe toetsing vorm tr ingeboude

deel van die bemeesteringsleeronderrigprogrEurr €n vervang

kontroletoetse in hierdie strrdie.

Die resultate van die formatiewe toetse het aan die lig
gebring die gedeeltes of aspelcte van die afgehandelde Iesse

wat nie deur die leerlinge bemeester is nie. Die toepassing

van formatiewe toetse het verhoed dat lr leerling se probleme

met sy bemeestering van di.e werk eers na maande of by die

kwartaallikse eksamen geidentifiseeldBs.

PONlllIIHE TOEIS A

In hierdie studie het groeponderrig van h betrokke klassek-

sie plaasgevind gedurende die toepassing van bemeesterings-

prosedure, netsoos by die konvensionele klasonderrig.

Dertig leerlinge was in elke klasgroep wat gesamentlik

onderrig is. Die twee formatiewe toetse wat gelyktydig

deur dle leerkragte self opgestel rdas het elk dieselfde
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gagft Vra€ gehad en het dieselfdc konsepte vir bcide ttems

gaBoatr. Die beuoording van formatiewe toets A en B het'

vatgkil. Nadas die eersEe format,iewe toeE,s nagesien ts en die

I6rkrag die probleemareas vasgesgel het, is. die nodige en

indlviduele bystand aaSr die Ieerlinge verskaf sodat hul di'e

pSOJek of gegeue rerk aLmal volgens hul vermo€ kon be.meester.

Voorbeelde van f,ormatiewe toecse vir Geskiedenis en Algeaene

lletanekaP is in BYIae I.

In elke vak is 3 stelle fornatiewe toetse Per kuartaal en

3 leereenhede Per kuartaal afgehandel.

IEIODES VAT

OIDETAIG EI

roEBaflrBHB TBBUG\,OE&rUG' REIIEDTaBBNDE

I/EB.BI(IEIDE XBTODES

Uadat h intensieue studie van elke leerling se uicslag van

Sy fOruatiece toets A genaak ig, was die leerkrag op hoogte

yan uat haar benadering tot die onderrig van die klasgroep

EoaE uees, en hoe sy die individuele leerlinge Does bystaan

urt hul individuele problene. EIke leerling se antuoord ras

OOtI€sd oE vas tE stel Patter itens Eeeste leerlinge nie

vSaatean hct nie, uatter itens h paar verstaan het en uaEter

itur Dat EoEBige nie baasgeraak het nie. Die leerkrag het'

hierna h gedeelEe van h volgende lesuur spandeer oo onderrig-

en leerprosedures aan te pas by die behoeftebepaling wat deur

dic toets ontbloot, is. Die leerkragte het noodgeduonge aan-

PaEslngs genaak Bet die tiPe leerniddelg uat benodig uaE oo

diq leeutes wat, bestaan het, uit te skalcel. Hiervoor is die

leerkragte in die scudie deeglik voorberei, en die navorser

EerAadwas ingeroep waar nodig.
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Gedeeltes van die werkeenhede wat weer onderrig moes word

as gevolg van die eerste formatiewe toetsuitslae, het die

vereiste aandag geniet. Dit was items wat meeste leer-

linge nie begryp het nie. Die metodes wat die leerkragte

toegepas het om die positiewe result,ate te bekom, het van

die pligpleging en onderrigt,rots van die leerkragte en van

die leerlinge se individuele behoeftes afgehang. Korrek-

tiewe onderrig en leer van die afgehandelde toets 'das binne

ongeveer dertig minute of een addisionele lesuur voltooi.

Benewens die }eerkrag se alternat,j.ewe onderrigmetodes, was

vrae wat net deur enkele leerlinge verkeerd beantwoord is,
deur hierdie leerlinge in kleingroep portuurleeromstandig-

hede verbeter. Die leerkrag het die leerlinge in klein
groepies verdeel. Leerlinge is aangelnoedig om mekaar te

nader vir hulp gedurende hierdie portuurgroephulpverlening.

Leerlinge het, vryelik hul vermo€ns, agtergrondkennis en

selfs swakhede bespreek en hul verskillende aangeleenthede

het as bronne gedi.en.

Die goeie presteerders het ook nou tt geleentheid vir ver-

rykcndo aktiwiteite gekry. Behalwe dat hulle h bydrae moes

lewer ou hu1 "swalcker' klasmaats in klein groepies te help,

is hulle deur die leerkragte aan moeiliker probleme blootge-

stel, wat h uitdaging was. Na deeglike opleiding en beraad-

slaging het hierdie hulpsessies gedurende Pouses en na die

normale skooldag plaasgevind. Ouersr €n ouer broers en susters

was ooi betrek deur tuis baie hulp te verleen, soos deur

Ieerkragte versoek was. Tuishulp was veral nodig vir slegs
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enkele leerlinge wat gedeeltes van die werk nie verstaan het

nie. Leer)tragte het notas huistoe gestuur en werk in hand-

boeka en ander bronne afgeucrk, wat leerlinge moes beueester.

Ouers en leerltragte het nekaar gevind.

FOEXI:IIBIIB TOBAS B

Nadat die werkeenheid afgehandel is deur gebruik te uaak

van Verskillende vorus van korrektiewe-, remediErende- en ver-

rykingsonderrignetoqesr wae die |eerlinge aan die foruatieve

toets B blootgestel. Die eerste foruatieve toets A van

alle leerlinge ls aan hulle besorg by hierdie geleenthede.

Die leerlinge Boes slegs die vrae \ran foruatiewe toets B

uat hullE in foruatiewe toets A verkeerd gdrad het, beantuoord.

Die leerkragte het toets B nagesien en die leerlinge se uitslae

ie b€reken op die punte wat hulle vir die fornatiere toetse

A en B gesa"nentlik behaal het. Geen gradering of etikettering
het plaasgevind nie - beueestering het steeds die positiese

veruagting gebly. EierdiE toetsprosedure is elke tweede of

derde week na orderrig van lr eenheid afgehandel. Vir elke

eloolkuattaal gedurende I990 waa ongeveer drie fornatiewe

toetro (A ea B) per klasseksie afgehandel. Trraalf parallelle

forurtlac toetse A en B is vir 1990 afgetQ. Bemeestering was

voora! vasgcl3 op 80t prestasie vir albei formatiewe toetse.

EIPqIESBTi VAI DIB UAVORIiITGSMDIE

EIBUIESE BEI: Die leer se akaderiese Dreatasie in
Alqerae netenekap en Ge8liedenis tooo vorderlnq as qevolq

vaa die toeoassing van die .

Vraag l: l{at is die uitslae in die twee vakke

http://etd.uwc.ac.za/



46

Algemene Wetenskap en Geskiedenis wanneer bemeesteringsleer

met aI sy aspekte toegepas word, teenoor die uitslae van

die twee vakke in die vorige eindeksamens sonder be-

meesterings Ieer?

Volgens hipotese een was gepoog om te bewys dat die aka-

demiese prestasie in Algemene wetenskap en Geskiedenis h

beduidende akademiese vordering sou toon. Die uitslae van

die formatiewe toetse wat op h gereelde patroon tot drie
per kwartaal afgeskryf was plus die eksamens wat Junie,

September en Desember 1990 afgelC wdsr het die vordering

wat behaal is, getoon.

h Aspek waarmee rekening gehou is, was die leerlinge met

wie die leerkragte gewerk het, het uj.t h swak sosio-eko-

nomiese groep leerlinge bestaan.

Die betrokke leerkragte was in 1989 deur dr. E.M. Jantjes

deur middel van transparante en toepaslike lesings, opgelei

en was gretig om die bemeesteringsleerproses toe t,e pas.

Die navorser het sy agt leerkragte intensief bygestaan en op

h weeklikse basis die klasse besoek. Die navorser en die

leerkragte het gereeld die werkeenhede soos dit uit die

Wetenskapsillabus en Geskiedenissillabus vir die betrokke

standerds uiteengesit is, bespreek. Die korttermynbe-

planning is gereeld gemonitor en hersien. Leerkragte was

ten alle tye gretig om hulle vir die bemeesteringsleerproses

voor te berei en dit toe t,e pas. Die uitslag van die toetse

het leerkragte en leerlinge geinspireer en gemotiveer. AI
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hierdie aspekte het tot die suksesvolle afhandeling van dre

navoisingctudie gelei.

EIPOTESB TI|BE: Die positieve fiDaIe eksaoenuitslae en uitslae

van die forzatieue toetse skeo se bv die leerli nqe, en

het b tiese ui.tserkinq op hul se fbeeld:

Vraag 2: Beinvloed h ho€r akademiese Prestasie leerlinge se

beeld teenoor hulself, hul skoolr hul vakke en algemene leer?

Die tweede hipotese moes aanduj. of die positiewe finale

eksa.menuitslae en ui.tslae van die format,iewe toetse die selfver-

t,roue van die leerling versterk en hy h goeie selfbeeld ontwikkel.

Behalwe die positiewe invloed wae die toetsprestasies kon h€, is

twee affektiewe vraelyste opgestel otr leerlinge se houdiogs, be-

langstelling en gevoelens teenoor die vakke, hul skool en hulself

te toets.

h Vraelys Soos die van tenenbauo, ( 1982 ), is vir die navorsing-

studie in I99O aangePas. Die vrae wat gestel is, het gehandel

oor die akademiese selfkonsep en die leerlinge se houdings

teenoor die skoolvakke en vorm deel van die endnotas van die

tesis (Bylaa 2t. Vir Wetenskap in standerd drie is die vrae-

lys aan dle leerlinge gegee voordat hulle uet die formatiewe

toetse begin het. Vir Geskiedenis in standerd vier is dieselfde

gedoen. Nadat die leerlinge vir die vier kwartale van 1990 aan

die fornatieue toetse, korrektiewe onderrig, portuurhulp en

su4matiewe eksanens blootgestel was, is dieselfde vraelys deur

die leerlinge 'deer voIt,ooi.
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Die positiewe invloed wat die hele bemeesteringsproses op

die selfbeeld en die affektiewe houding van die leerlinge
teenoor hulself en die twee skoolvakke gehad hetr het die

sukses van die navorsingstudie na vore laat kom.

EIPOTESB DRIE: As gevolq van die leer Iinge se hoEr aka-

flamis5g prestasie en ver positiere selfkonsep qe-

durende bemeesterings leerprosedure word die sosio-ekono-
mi ese stand tot h qroot ma verbeter.

vraag 3: Het bemeesteringsleer met al sy positiewe as-
pekte h gesonde j-nvloed op die leerlinge uit h gedepri-
veerde sosio-ekonomiese agtergrond en word hierdie leer-
linge se kanse op beter prestering positief beinvloed ten

spyte van die lae sosio-ekonomiese omstandighede?

Hipotese drie verklaar dat alhoewel die sosio-ekonomiese
agterstand van die leerlinge nie verander kan word nie,
kan dit nie meer gebruik word om leerlinge se akademiese

prestasie te voorspel nie. Verder, dat die toepassing
van bemeesteringsleerprosedure, wat tradisionele onderrig
en leer verander, Sou toon dat dit die onderrig-leerproses
is wat moet verander om die lae sosio-ekonomiese agterstand
se negatiewe invloed oP leerlingprestasie te verander. Ook

het dit nie meer so tt verpletterende uitwerking op die leer-
linge se selfbeetd nie. Leerlinge sal dus hulle skoolwerk
met meer selfvertroue en $raagmoed aanpak, aI kom hulle ook

uit watter sosio-ekonomiese agtergrond.

DIE ONT'WERP EN PROSEDURE VAII DIE NAVORSINGSTUDIE

Die konseptuele model van hierdie studie word in Tabel I
uiteengesit. By hierdie navorsingstudie moes die voorge-
skrewe sillabusse noodwendig in aanmerking geneem word om

die ontwerp van die studie uiteen te sit. Die sillabus
vir standerd drie in Algemene Wetenskap en vir standerd
vier in Geskiedenis is gevolg.
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Die sillabus vir die tlree betrokke vakke is vir dj.e laar

I99O.in vier kwartale volgens die skoolkalender, ingedeel.

Die oinste werk is vir die vierde kwartaal uiteengesit

ondat dit die kortste kwartaal is wat betref die getal

ekooldae. Die werkeenhede is voorafbeplan t,en oPsigce van

die werk tdat onderrig moes word voordat die eerste forma-

Eieue toets afgel6 is. Die formatiewe toet,s A is afgel€

Eooa dit oet die voorafbepaalde beplanning gedoen uas.

Sooa reeda vermeld, waE beide die formatiewe toetse A en B

gesaDentlik opgestel. Nadat die eerste formatj,ewe toet,s

afgelii hraer is die toets nagesien. Die leerlinge is on-

niddellik na die toets aan h korrektiewe onderrig blootge-

ctel. Die klasgroep is in klein groepies verdeel. HuIp

ic deur klasnaats aan maaEs verleen wat suak gevaar het.

Portuurgroephulp i.s ingespan om die "swakkes" te help.

Daar is aan die leerlinge wat goed gepresteer hetr tu€€E

ge,vorderde t,ake gegee. Hierdie ekstra werk wag hulle ooes

docn, ig werk h,at op dieselfde leereenheid betrekking ge-

had het, naar wat net meer gevorderd was. Hj'erdie ver-

rykingsproses uaaraan hierdie groepie goeie Presteerders

blootgerlel was, ig reeds in die leerkrag se kortternyn-

on langtcrnynbeplanning ingewerk.

Een hoofstuk van die sillabusinhoud vir die jaar se werk,

1r in verskiltende werkeenhede verdeel. Dit, het afgehang

van dis lengte van die afdeling van die werk. Die hoofstuk

oor Verwarning in Algemene Wetenslcap is in vyf afdelings

ingedeel en die werkeenheid moes ,'ralgens die rnhoud van

die onderskeie afdelings ingedeeI word.
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Die inhoud van die Onderwysbulletin wat die sillabusse be-

vat, is opgedeel in die Junfor Prim€re Fase (substanderd A

Eot etanderd I ) . Vir die doel van hierdie studie is die

Senior Prim€re Fase (standerds 2 tot 4) geneem. Dit sluie

die sillabusvereistes vanaf standerd twee tot standerd vier

in. Vlr hierdie studi.e is die sillabusse in die onder-

wysbulletin van I982 vir tletenskap en Geskiedenis vir die

Senior Prin6re Fase (standerds 2 tot 4) gebruik.

lladat die leerkrag al die nodige korrektiewe onderrig ge-

doen het, uas Cie leerlinge aan die formatieue toet,s B

blootgestel. Elke leerling hec sy A-E,oetlr eeruggekry en

ir nooi verduidelik dat hy neE die vra€ troes beancuoord uag

hy by ty eerste toet,s A verkeerd gehad het. Elke leerlj.ng

heg net, sy A-toets gesiE en kon dus sien uaEter vrae b€-

enBuoord ooes rord. AIIg fornatieue B-c,oetge s€ resulcate

hcB h verbetering get,oon. Die punre uar die Ieerlinge be-

tual hec in die tuee t,o€tser s€ geoiddelde is geneeo. Dic,

het lr hodr prestering. getoon. Die leerlinge-se belang-

etclling in nuue onderrignretodes het getoon dat hulle nie

oat ast die beter uitslae t,evrede vas nie, traar die ueer

hortaontalc oetode van vrae aan mekaar scel en hulpverlening

hec grooB belangstelling geuek. Groepbespreking het nou op

lr rinvolle nanier plaasgevind. Die leerlinge uat, 80t en

treer behaal het, het ueer selfvertroue gehry.

tlrdac dir leerlinge aan die einde van die eerste stel
toeEse blootgestel was, hec dic meE diertoepassing van dre

treede stel toetse beter gegaan. Die leerkrag se saak oul

alles in die geheel ce verduidelik, yas nie meer nodig nie.

http://etd.uwc.ac.za/



5l

Dia l6rlinge het alles gou gesnap en die leerlinge u,aE nog

gaarr|,kal het, is gehelp. By die eerste sutrnatiewe eksanen

aaD dla einde van dj.e eerste kwartaal, kon h algemene ver-

betCrl,ng waargeneem word. Die klasgeniddelde was beter as

die vorige jaar se punte vir dieselfde eksamen. Vanaf die

treedC kwartaal het die toepassing van die beoeesteringsleer-

prosedure glad verloop. Vir die navorsingstudie is die Punte

vrn dtr Junie-ek8atrenr Septeobereksanen en Derenberekraaen

bereken. Vir beide vakke was daar verskillende handboeke

vir tfetenskap en Gesleiedenis beskikbaar. Geeneen van die

handboeke kon op volledigheid aanspraalc gemaak het nie. On

dir aillabus die beste te kon dek, is daar van verskillende

handboeke gebruik genaak.

Ondat die navorsingstudie longitudinaal gedoen ursr is van

dieselfde leerlinge wat in standerd een in 1988 was en in
gtaoderd tuee in 1989 uas, vir die navorsingstudie gebruik

geoaak. In standerd drie in t{etenskap in 1990 is dieselfde

leerlinge gebruik. Dieselfde patroon uas ook net Geskiedenis

toegepaE. Die leerlinge HaE as subjekte in 1990 gebruik is, uas

ooL ln 1,988 en 1989 by die skool ingeskryf. Daar was van

diudltr gntroon by elkeen van die vier skole gebruik genaak.

Di. taadisionelE onderrig wat die leerlinge in standerd een

in 1988 en standerd tuee in 1989 vir WetenEkaP Ee eksaoenuit-

elar vir Junie-eksaaen, Septeubereksamen en Desem.bereksarnen

behaal hetr is gebruik om te vergelyk E€t die bemeesterings-

leer val vir dieselfde eksanens in fg6o gebruik is. In die

geval van Geskiedenis in 1988 in standerd tuee en 1989 in
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standrrd drie, is daar van die drie eksamens van Junie-

ektaDn, Septenbereksamen en Desenbereksamen gebruik gemaak.

Vir GaEkiedenis in standerd vier in 1990 t,oe die bemeesterings-

leerprosedure toegepas wESr was dieselfde eksamens in 1990

gebruik. Die bemeest,eringsleerprosedure van Bloom ( I968 ) is

net al die faset,te toegepas. Tabel I gee h duidelike uit-

eentetting van die ontwerp van die navorsingstudie wat gedoen

rra8. In tabel 3 word die uit,eensetting gegee, soos die

ondersoek plaasgevind het.

Aan die begin van die navorsingstudie het die navorser be-

Eluit dat alle leerlinge wat na die eerst,e formatiewe t,oets

reeds 80 plus persent in h toets behaal het, die gedane en

afgehandelde werk bemeester het. Hierdie leerlinge is outo-

natles aan die verrykingsaktiwiteit,e blootgestel. Hulle het

h didper en Beer gevorderde studie van die studie-eenheid

ge*ak. Omdat hulle, die ho€ presteerdersr ook met die

ondrrprerteerders oP lr maat-tot-maat grondsl.ag hulp verleen

hetr het die leerlinge ook die taak van die leerkragte aan-

sicnlik vcrgeuakllk. Leerlingbetrokkenheid is naksimaal benut.

AITDEIITI IuEOUD

Dlr vrlrlnhoud en die leereenhede vir die onderrig van Wetenskap

in standerd drie en vir Geskiedenis in standerd vier, het

die voorgeskrewe sillabusinhoud vir die skooljaar 1990 inge-

slult.
Die voorgeskrewe Wetenskapsillabus virr die Senior Prim6r

Fase wat standerds tt ee tot vier ingesluit het, is aangehaal

uit die Ondenrysbulletin, Spesiale Uitgawe, Volume L7,
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Nonmer SP3/82. Die vakinhoud vir Wetenskap in standerd drie

het, die leereenhede soos die volgende ingesluit: Lugr Water,

en Ver:vrarming as die hoofafdelings.

Vir Geskiedenis in standerd vier vir 1990 was die hooftrekke

Die Groot Trek, Burgerleer, Burgerskap, Kommunikasiemedia,

Industrie€ en Emj.grasie. Die Onder:vrysbulletin is dieselfde

getiteld en gedateer soos dit in die geval van Wetenskap was.

Al hierdie hoofafdelings is in h aantal onderafdelings in die

sillabus opge.deel. Die leerkragte by die skole het die leer-

eenhede so verdeel dat al die eenhede by die skole dieselfde

was en by elke skool die toetsing oor dieselfde omvang van

die vakinhoud was. AI die leerlinge wat dus aan die be-

meesteringsleerproses ondemorpe was, het presies in wetenskap

in standerd drie en Geskiedenis in standerd vier dieselfde

hoeveelheid werk afgehandel voordat hulle die formatiewe

toets A geskryf het. Diese'lfde tyd is om en by vir korrek-

tiewe onderrig gebruik voordat die formatiewe toets B afge-

16 was. Die data wat dus uit die navorsingstudie na vore

gekou hetr was gebaseer oP situasies wat weinig van mekaar

afgeuyk het. Die summatiewe eksamens is deur h strategie

beplan sodat die eksamens dieselfde hoeveelheid werk inge-

sluit het.

Die lorartaallikse beplanning is deur elke Ieerkrag by sy

afsonderlike skool gedoen. Die skole se korttermyn- en lang-

termynbpplanning was gedurende die infiensopleiding van die

agt Ieerkragte gedoen.
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Die beplanning vir die vier kwartale, die getal formati'ewe

toetgC en werkeenhede wat afgehandel moes word, is vooraf

gedola. Die vier kwartaallikse eksamens vir 1990 was ook

volgens hierdie deeglike beplanning gedoen. Die onderaf-

delings van die twee vakke het die beplanning van die werk-

eenh€de vergenaklik. Die formatiewe toetse en Sulmatiewe

toetse ion dus deeglik beplan gewees het.

Wat die handboeke vir die twee vakke betref, het die leer-

tcagte van meer as een handboek gebruik gemaak. Die hand-

boeJsr wat die begte die sillabusvereiste gedek het, is deur

die leerkragte vir die spesifieke gedeeltes gebruik.

Die punte wat vir fornatiewe toetse A en B behaal is, is

venrerk na tr geniddelde van aI die A en B t,oetse wat geskryf

uits. Al die to€t,se lre punte is op die vorms wat die navorser

vir data voorberei het, aangeteken. Die punte wat deur elke

leerling behaal is, is akkuraat teenoor die betrokke leerling

ae naa^o neergeskryf. AI die data is vir die duur van 1990

aanrg.et,eken.

Die nevOttar het die statistiek vir l{etenskap in standerds

een Cn tucs vir 1988 en I9E9 uit die skool se klasskedule

vir die tw€e jaar geneem. Die eksamengemiddeldeE vir die

JuniE-eksanen, SePtetrbereksamen en Desembereksamen is op

die vorns aangeteken. Dieselfde Prosedure is gevolg vir

Geskiedenis vir 1988 en 1989 toe die leerlinge aan tradisio-
nele Onderrig onderrrorpe was. Die eksamenpersentasie vir
dic Jrraie-eksamen, Septembereksamen en Desembereksamen
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tf Og dle voorbereide vorna aangeteken. Die data is akku-

raat VCrSa.neI gn oP die onderskeie vorua wat die navorser

ontuaap het, aangeteken. Die leerkragEe en leerlinge is

og b geteelde grondslag elke week op h dag besoek en die

nodlgr hulp en leiding is gegee.

PIO8EDgBE

labat { verteenroordj,g, in die vorE van h opaono'ing, die

oaderrig- e1 toetsProsedures wat in hierdie studieontuerP

gobtul! uEe. Volgens die prosesse wat gebruik uae on die

aagyanklikE navorsing te doenr was daar van die konvensionele

O! tSadiaionele onderrig afgeaien .3n na die beueesterings-

lrcrprorsdure oorgeakakel. Sooe die tabel aanduir is die

ol,eanrauitslae rats deur tradigionelE klasonderrig behaal is,

v€tgelyk Eet die eksaD€nuitslae uat deur die leerlinge b€-

heal terDadat b€Eseateringeleerproeedure in 1990 vir aI die

hrertaallikse ekgaEsns toegePas uas.

Vlr die jaar 1988, toe net tradisionele onderrig plaaege-

vlnd hlt, la dir Junie-ckErn3nr Septeaberckganen en Deserbcr-

eLtaDaB E3 Punto ia die skool ee ekedule vlr etanderd Een vir

HataBtIAg aa ctanderd tuee vlr Geskiedenls aangeteken. In

1989 tt dlr drlr eksan€ng 8e gunte vir dicrelfde eksaoeo

aaag3Bcksn. Eierdle punte is uitgehaal gedurendc 1990 en

dit .navorser het hj,erdie op die tab€lle rat voorberEi uaa,

oggeteken oB ts kon gebruik in hoofstulc vier uat die uitslag

ts dtr beacBdgr uecagee van uat dle bevindlng van die

tlotr utl. Diebeduidenheid Uaa vasgrestel van dis eksanen-

.Punt. sat vir 1988 9n l9E9 in die dric elsganens behaal is.
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Vir die jaar 1990 is nie van konvensionele onderrig in

standerds drie vir !{etenskap en in standerd vier vir
Gerkiedenis by Edendale Prim€r, Easter Peak Prim€r,

Silverstream Prim€r en Sonderendweg Prim€r gebruik gemaak

nie.

DiE beneesteringsleerprosedure is vir die duur van die

skooljaar in I99O toegepas in standerd drie vir Wetenskap

en Btanderd vier vir Geskiedenis by die vier skole wat by

die vorige paragraaf gemeld is.

Die navorser het een keer per week by elk van die vier skole

besoek afgel6 on die toetse en onderrig te monit,or. Voor-

Iigting is by elke afsonderlike skool aan die leerkrag wat

verantuoordelik was vir 9{etenskap en die een vir Ge-

skiedenis in 1990, gegee.

Vir die eerste toepassing van bemeesteringsleer is, nadat

dj.e eerste leereenheid afgehandel rdas, die f ormatiewe toets

afgcl6. Nadat die toets nagesien was' is elke leerling van

dlr eo;teuitslag voorgien. Hierna is korrektiewe onderrig

deur dlr leerkragte wat vir die vakke verantwoordelik was,

gegGs. Die leerkrag het gekonsentreer op die vrae wat die

E€este verkeerd beantwoord was. Korrektiewe onderrig is
gegee en die goeie presteerders het die swakker Presteerders

gehelp. Die korrektiewe onderrigbeplanning was so akkuraat

gedoen, dat weinig ekstra tyd nodig I"". Ekstra werkboeke

en naslaanwerk is aan die leerlinge wat die foute tedgekom
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hetr gegee. Sodra die leerkrag gevoel het dat genoeg Eyd

aan die remedi€rende onderrig gegee is, was die leerlinge

aan dj,e formatiewe t,oets B blootgestel. Hulle het almal

weer formatiewe toets A ontvang en het opdrag. gekry om net

die vrae wat hulle verkeerd gehad het, t,e beantwoord.

Tenryl die leerlinge die B-toets afgel€ het,, was die leer-

linge wat meer as 80t behaal het, blootgestel aan meer

verrykende leeswerk, hulle kon naslaanwerk gedoen het en

met mekaar saggies aspekte van die werkeenheid bespreek.

AI die formatiewe t,oetse wat, afgehandel is, se punte is op

die vormg rdat deur die navorser voorberei was, aangeteken.

Die punte van die formatiewe coetse A en B is bymekaar

getel om h geniddelde persentasie t,e verkry. By al die

toetse wat afgel€ irasr en wat volledig in hoofstuk vier be-

spreek is, het daarop gedui dat die toetse h beter prestering

van elke leerling geopenbaar het. Die drie eksamens se uit-

slae het getoon.dat dit h groot verbetering is op die Punte

wat behaal is vir tradisionele onderrig in 1988 en 1989.

Atle gunte van die formatiewe toetse en eksamens is in die

komper gevoer en die resultate is breedvoerig in hoofstuk vier

bespreek.

Die laaste affektiewe vraelys wat deur die leerlinge na die

Iaaste toets in 1990 aEgel€ was, is volt,ooi. Die inligting
van die eerste affektiewe vraelys en die tweede affektiewe

vraelyE is ook in die komper gevoer ern die uitslag oor die

akadgmiese affek en vakaffek vir aI die leerlinge wat aan
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die navorsing deelgeneem is, is verwerk. In die vierde

hoofstuk is volledige uiteensetting van die uitslag ge-

gee.

http://etd.uwc.ac.za/



EOOFSTIIK VIER: REST,LTATE VAII DIE STUDTE

I}ILEIDI}IG

Voordat die uitslae van die hipotese individueel bespreek word

word h kort ui.teensetting van die studieprojek gegee. Aspekte

in verband met die tradisionele klaskameronderrig in vergely-

king met die bemeesteringsleerprosedure, word verduidelik en

waar nodig skematies voorgestel.

Die navorsingstudie is gemik om die bekarnping van die druiPsy-

fer in Wetenskap en Geskiedenis deur die bemeesteringsleerpro-

sedure (Bloom, 1958) t,oe te pas by die onderrig van Wetenskap

aan dj.e standerd drie leerlinge by vier prim€,re skole, asook vir

Geskiedenis in die standerd vier klasseksies by dieselfde vier

skole in tlanenberg in die Kaapse Skiereiland. Die leerlinge in

vier standerd drie- en vier standerd vier klasse is onderskeide-

Iik vir i'Jetenskap en Geskj.edenis gedurende die 1990 skooljaar ge-

bruik om die bemeesteringsleerprosedure te voIg.

Hierdie verskynsel van onderprestering in di6 vakke op die laer-

vlakke word ook gevind by die standerd tj.en kandidate in Geskiede-

nis en die Wetenskapkomponent, Natuur en Skeikunde. Die algemene

swak prestasie word nie in die finale uitslae van dj,e ander in-

houdsvakke gevind nie.

Die bemeesteringsleerprosedure soos toegePas deur Bloom (I98I) rs

longitudinaal toegepas en geen leerling is uitgesluit nie omdat

geen eksperimentele klasseksies benodJ.g was nj.e. AlIe leerlinge

61
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is dus blootgestel aan die studieprojek.

Soos reeds vermeld, is die leerkragte by die vier skole saam

met leerkragte by ander prim6re skole j.n t"lanenberg, deur na-

middagkursusse, werkswinkels en individuele leiding reeds in

I989 deur dr. E.M. Jantjes opgelei. Hierdie indiensopleiding

van die leerkragte wat vir hierdie vier klasseksies vir weten-

skap in standerd drie en die vier klasseksies vir standerd vier

vir Geskiedenis verantwoordelik is, is op h gereelde grondslag

deur die navorser gehelp en aIle onderrig, formatiewe toetse A

en B, is gereeld gekontroleer. Die leerkragte wat by die projek

betrokke was, het gretig voorgekom om die bemeesteringsleerprose-

dure toe te pas. Nadat die eerste formatiewe toetse afgel6 is,

en paslike korrektiewe en verrykende onderrig deur die leerkrag

gedoen is, was reeds gunstige konmentaar beskikbaar. Die klein
portuurgroepondersteuning wat individuele leerlinge ondervind

het, het die gewenste positiewe resultate getoon. Individuele

hulp aan leerlinge verleen voor die amptelike skooldag begin het

en aan die einde van die skooldag, het die ver:vragte tendens ge-

toon.

Omdat al die ouers nie by die vermo€ was om die verwagte hulp

en bystand tuis te verleen nie, kon dit nie by elke leerling

in die studieprojek toegepas word nie. Deurdat die ouers van

leerlinge in hierdie gedepriveerde woongebied meestal ongelet-

terd is, kon ouerbystand en ouerbetrokkenheid nie optimaal

verkry word nie.

Die belangrikste resultaat waarna gesoek is, was om vas te stel
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tot watter mate hierdie nuvre onderrigmetode, wat die lesbeplan-

ning, Iesvoorbereiding, oPSteI van formatiewe toetse in pare

(A en B) en dj-e korrektiewe onderrig insluit, die leerlinge sou

bevoordeel. Wat die leerlinge hierdeur sou bereik, is essensieel.

Die agt leerkragte by die vier skole wat vir die onderrig van

die bemeesteringsleerklasse verantwoordelik was vir hierdie studie,

is leerkragte wat die hele skooljaar vir die onderrig van die

twee vakke verantwoordelik was. By Edendale Prim€re SkooI was

een leerkrag by die onderrig van Wetenskap vir standerd drie,

en een leerkrag vir Geskiedenis vir standerd vier bet,rokke. Die-

selfde patroon $ras ook by Easter Peak Prim6re Skool, Silverstream

Primdre Skool en Sonderendweg Prim€re Skool van toepassing. Agt

leerkragte was vir dj.e onderrig van altesaam tweehonderd-en-veer-

tig leerlinge verantwoordelik. Vier leerkragte was vir die vier

klasseksies van dertig leerlinge elk vir die onderrig van Weten-

skap in standerd drie verantwoordelik. Dieselfde Patroon is

gevolg vir die vier klasseksies van dertig leerlinge elk vir die

onderrig van Geskiedenis in standerd vier. Die bekamping van die

druj.psyfer in hierdie senior prim€re klasse is belangrik.

As daar op h standerdgrondslag van die bemeesteringsleerprosedure

gebruik genaak wordr behoort die leerlinge in die junior sekond6re

en senior sekond€re standerds op die langtermyn die verlangde

Prestasie te behaalr sodat ?r jaarpunt nie nodig sal wees nie. tI

Jaarpunt is die gemiddelde punt wat vir ?r aantal akkumulatiewe

toetse behaal word.

Die onverantwoordbare gebruik van tr jaarpunt vir Geskiedenis

in standerd tien en vir die WetenskapkomPonent, Natuur- en
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Skeikunde, behoort met bemeesteringsleerprosedure nie nodig te

wees nie. Hierdie twee vakke sa1 saam met die ander inhoudsvakke

op standerd tien vlak nie jaarpunte benodig nie'

UISEENSETTING VAII EOE DIE

(ONAFEA}IKLIKB VERA}IDERLIKE)

wAs ot't T.F.TRPRESTASIE TE

TRADISIONELE KI,ASKNTEROT{IDERRIG

III EIERDIE STUDIE AAIIGEPAS

VERBBTER

Om die swak prestasie van dieselfde leerlinge in Wetenskap vir

standerd drie, wat tot dusver met die tradisionele klaskameronder-

rig behaal was, t€ verbeter, word die persentasies wat in die

eindeksamens vir Wetenskap in 1988 en 1989 behaal is, vergelyk

met die eindeksamenuitslae behaal met bemeesteringsleer in 1990

vir standerd drie. In 1988 was hierdie betrokke leerlinge in

st,anderd een en in 1989 in standerd twee. In die geval van Ge-

skiedenis word dieselfde metode gevo}g. Die verskil is egter

dat die leerlinge wat by die studieprojek betrokke wElsr in 1988

in standerd twee en in 1989 in standerd drie was. Ilierdie leer-

linge was in 1990 in standerd vier.

Die eindeksa.Benuitslae wat in 1988 en 1989 behaal is, het plaas-

gevind too tradisionele (konvensionele) onderrig plaasgevind het.

AlIe punte wat vir enige toets of eksamen deur die leerlinge be-

haal is, was om hulle te gradeer en die uitslae het hu1le outo-

maties geatiketteer as ,"gloeie" leerlinge omdat hulle ho€ punte

behaal het of as "swak" Ieerlinge omdat hulIe lae punte behaal

het. Hierdie afgesaagde tradisionele onderrigPatroon het onop-

sigtelik sy neerdrukkende uitwerking op die leerlinge wat swak

presteer het.
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FIGUUR 3

DIE NORIITALE DISTRIBUSIEKURWE

Eaie suak Srak Gemiddeld Goed tlaie goed

Algeaeue verspreiding v'n leerlingprestasie
gedurende tradisioaele klaskaoeronderrig.

Soos in figuur 3 aangedui, onder nomale konvensionele oncierrig

wat gedurende 1988 en 1989 gevolg ras, het die prestasiepeilkur-

we getoon dat ongeveer vyf-en-ewlnc:g PersenE goed presteer he:.

Na elke leereenheid afgehandel was, het die normale Eoets gevolg.

Die uitslae het die leerlinge op die Eeroae bovermelde kunie 9e-

plaas en hulle gradeer ( figuur 3 ) . Di-- het, gebeur dat YI groot

getal Leerlinge heelteural stagneer en binne dieselfde prescasie-

kursre op h gereelde grondslag aanhou Presteer het. t'lobrlreeic

van leerlinge was outomaties beper.k. Die leerlinge wac werklrk

ciie leereenheid bemeester, wissei !r neeste cradisj.onele kIEssa

tussen dertig en veertig persenE. Dre tradisronele onderrrgprcses

maak nie voorsiening vir rrc,rbe-'aring van die pres-.3s:.e van ci=

stadige en die gerniddelde llerlinge nie. Individuele verskille

van leerli:rge word nie in ag geneein nie. Soos gewoonlikr rrEI lr

Ieereenheid afgehandel is, gaan die leerkrag voor-- met h nuwe
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Ieereenheid sonder enige ekst,ra hulpverlening aan leerlinge wat

swak en gemiddeld presteer het of sonder dat daar vasgestel word

dat die afgehandelde werk baasgeraak ls. Leerkragte is gewoonlrk

net bemoeid met die sillabusvereistes sonder om rekening t,e hou

dat die leerlinge wat swak presteer het., Se agterstand verder

vergroot. Gedurende die nuwe werkeenheid wat gewoonlik volg op

die vorige afgehandelde Ieerinhoud, verswak dj.e Ieerlinge waE

reeds agter is, omdat hulle dit moeilik vind om nuwe werk by

vorige onduidelikhede aan te koppel. Op so h gereelde grondslag

het hierdie betrokke swak leerlinge se agterstand opgebou.

In baie gevalle is dit hierdie negatiewe uitwerking van die leer-

situasie wat daartoe lei dat leerlinge vroeg die skool verlaat,

en dat, Ieerlinge dros omdat hulle nie meer kan byhou nie. DrE

het verreikende nadele, trant soos die standerds progressief vorder

raak die vroe6 skoolverlaters en leerlinge wat dros aI meer, €n

net h klein groepie .van die leerlinge wat saam hul skoolloopbaan

begin hetr bereik uiteindelik standerd tien (Administrasie:

Raad van Verteenwoordigers: Eksamen Afdeling - St'anderd El€n-

uitslae: 1990 ).

Ilierdie navorsing was bemoeid met die huidige onderwysstelsel,

wat nie vOOrsiening maak vir leerlinge Se persoonlike behoefces

ttie. Omdat die stelsel mank gaan aan baie gebreke word die

probleme in die ho€ druipsyfer in Wet'enskap en Geskiedenis nie

aangespreek nie.

In die meegaande Eiguur

hierdie studie verbeter

die Eradisronele leerProses wac

skemerties voorgestel. Volgens

word

het,
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hierdie proses word die leereenhede, wat konsekwent opmekaar

voIg, deur lr klastoets gevolg.

Gedurende 1988 en I989 het die leerproses van die betrokke

Ieerlinge die volgorde soos in figuur 4. gevoIg. Leereenheid

nommer een van die betrokke vakke het aan die m€este leerlinge

h goeie kans gebied weens die nuwigheid van die inhoud. Dre

toetsuitslae in I988 en I989 het dieselfde Patroon volgens

Bloom, 1958 se bevindings in talle konvensionele klasse aan-

gedui. 50 60t het bemeestering net die leereenheid bereik.

Hierdie toetsuitslae het h konstante afname getoon. Na die

2de leereenheid was daar 40 50 prestasie van die leerlinge

wat bemeestering bereik het, na die derde toets r o;t leereenheid

nommer drie, was daar slegs 30 4Ot van die leerlinge wat be-

meestering bereik het. Nadat die laast,e leereenheid afgehandel

is met die eindeksamen, was daar slegs I0 20t wat bemeesterrng

bereik het. Bemeestering volgens hierdie bemeesteringsproses

dui aan 80t op klastoet,se en eindeksamens. Gedurende die imple-

mentering van die bemeesteringsleerprosedure het die afname van

bemeestering na h positiewe prestasie verander. Dit, het dieselfde

patroon gevolg soos in figuur 5.

Nadat dj.e eerste Ieereenheid afgehandel was, het die leerkragte

twee parallelle toetse ( formatiewe toetse A en B ) oor die gedane

werk opgestel. Die t$ree formatiewe toetse, A en B, Eoets in die

enersgenommerde vrae dieselfde begrip of feit. In toets B is die

bewoording en voorbeelde verander. Na formatiewe toets A was

die antwoordstelle deur die leerkrag nagesien. Daar was na die
a

toets korrektiewe of remediErende onderrig gedoen. Daar was ook

van Portuurgroepbystand gebruik gemaak. As die leerlinge die
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90t of wat ook aI die bemeesteringvereiste vir die toets was wat

gestel is, behaal het, het hy h klasmaat met h probleem waarmee

fiy/sy rnag sukkel, gehelp. vrr t'r.r.erc.li,: doel was drc IeerIrnge

in kleiner groepies verdeel. Wanneer die leerkragte gevoel het

dat die leerlinge gereed was, moes hulle formatiewe toets B be-

antwoord. Voordat, die leerlinge hierdie toets afgel6 het, was

die formatiewe toets A vir hulle gegee. Hulle moes slegs die

vrae beantwoord wat hulle in die eerste toets verkeerd gehad het -

Soos die leerproses voortgegaan het, het die leerkragte geleer

om bewus te raak van die individuele verskille van die leerlinge.

Nadat die tweede toets afgel€ !{as, is na die twee toetse se

punte gekyk en die leerlinge het die gemiddelde Punt van die

trree toetse gekry. Die leerlinge was nie na die eerste toets

ge€tiketteer as "goed' of 'swak" nie. Bemeesteringsleer het

die leerlinge die geleentheid gegee om ?t goeie selfbeeld te bou,

daar die grootste gedeelte van die leerlinge goed Presteer het'

Die persentasie Ieerlinge wat reeds by die eerste leereenheid

bemeestering bereik het, was Eussen 80 90t van die klasgroep'

As gevolg van die doeltreffende toepassing van bemeesteringsleer-

prosedure was daar gevind dat die leerlinge vir leereenheid twee

t,ot die laaste leereenheid konstant tussen 80 90t berneestering

bereik het. Die groot positiewe impak wat die bemeesteringsleer-

prosedure inhou, strek dus vir elke leerling tot voordeel'

Die bemeesteringsleerprosedure maak ook voorsiening vir die

begaafde leerlinge wat met groot gemak die werk bemeester en

goed in die toetse presteer (figuur I). As die leerkrag die

beplanning van die werk gedoen het, is daar verrykingsaktiwiteite
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90t of wat, ook aI die bemeesteringvereiste vir die t,oets was wat

gestel is, behaal het, het hy h klasmaat met h probleem waarmee

hy/sy nag sukkel, gehelp. vLr hicrdic doel was die lcerlrnge

in kleiner groepies verdeel. Wanneer die Ieerkragte gevoel het

dat die leerlinge gereed was, moes hulle formatiewe toets B be-

antwoord. Voordat die leerlinge hierdie toets afgel6 het, was

die formatiewe toets A vir hulle gegee. Hulle moes slegs die

vrae beantwoord wat hulle in die eerste toets verkeerd gehad het.

Soos die leerproses voortgegaan het, het die leerkragte geleer

om bewus te raak van die individuele verskille van die leerlinge.

Nadat die tweede toets afgel6 was, is na die twee toetse se

punt,e gekyk en die leerlinge het die gemiddelde punt van die

tlree toetse gekry. Die leerlinge rrras nie na die eerste toets

gedtiketteer as "goed" of "svrak" nie. Bemeesteringsleer het

die leerlinge die geleentheid gegee om h goeie selfbeeld te bou,

daar die groot,ste gedeelte van die leerlinge goed presteer het.

Die persentasie Ieerlinge hrat reeds by die eerste leereenheid

bemeestering bereik het, was tussen 80 90t van die klasgroep.

As gevolg van die doeltreffende toepassing van bemeesteringsleer-

prosedure was daar gevind dat die leerlinge vir leereenheid twee

tot die laaste leereenheid konstant tussen 80 90t bemeestering

bereik het. Die groot positiewe impak wat die bemeesteringsleer-

prosedure inhou, strek dus vir elke leerling tot voordeel.

Die bemeesteringsleerprosedure maak ook voorsiening vir die

begaafde leerlinge ',{at met groot gemak die werk bemeester en

goed in dic toetse presteer (figuur I). As die leerkrag die

beplanning van die werk gedoen het, is daar verrykingsaktiwiceite

http://etd.uwc.ac.za/
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vir die brrljante leerlinge voorberei. As hulle hul taak net

portuurbystand afgehandel het, moes daar met meer gevorderde

werk voortgegaan word. Die leerkrag moes sorg dat die werk

vir die leerlinge prikkelend was en hulle goed gemotiveerd was

om die addisionele werk te verrrg. As dre Ieerkrag korrektrewe

onderrig aan die hele groep wat betrokke was, gegee het, moes

die begaafde leerlinge hulle met verrykingstake besig gehou het.

Hierdie werk is deur die leerkrag gekontroleer sodat die knap

leerlinge se belangstelling behoue kon bly.

In hierdie studie was drie hipoteses getoets. Die eerste

hipotese'is bemoeid met die leerlinge se akademiese prestasie

as gevolg van die toepassing van die prosedure van bemeesterings-

Ieer

RESULTATB TEN OPSIGTE VAN AKADEI.TIESE PRESTASIE

EIPOTESB BEU: Die leerlinqe se alc3danrigsg orestas J.e 1n

Algeness g" ,D en Geskiedenis toon vorder as qevolq van

die toepassinq van die beueester inqsleerpro(Iriri.

Die eksperimentele ontwerp van hierdie navorsingsprojek is

konsepturcl voorgestel in Tabel I.

Die vlak van leerlinge se akademiese prestasie is die gevo19

van die gemiddeldes wat behaal is na die toepassing van d:-e

formatiewe toetse en verbeterings- en verrykingsprosedure van

die bemeesteringsproses. In hierdie studie verwys die ge-

middeldes np die akademiese prestasie vanrdie eksamenuitslae

in Algemene Wetenskap en Geskiedenis in drie eksamens:
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Junie-eksamen, Septembereksamen en Desembereksamen.

Die variasie van leerlinge se akademiese PreStasIe verwys na

die standaardafwyking van hierdie eksamenuitslae vir die twee

t,ipes leer- en onderrigprosedure in hierdie studie. Die Ewee

leer- en onderrigprosedure wat ondersoek was, is tradrsionele

onderrig sonder die toepassing van die bemeesteringsprosedure,

en die terugvoer- en verrykende prosesse van bemeesteringsleer

op leerlinge se akademiese prestasie.

Leerlinge se gemiddelde akademiese prestasie van tvree vorige

jare, 1988 en 1989, net slegs tradisionele onderrig was verge-

lyk net leerlinge se gemiddelde akademiese prestasie in 1990 in

die twee betrokke vakke met bemeesteringsleer. Die gemiddeldes

van 1988 is vergelyk met die gemiddeldes van 1990 vir Junie-,

September en Desembereksamensr €n die gemiddeldes van I989 is
ook vergelyk met die gemiddeldes van 1990 vir dieselfde

samens.

drie ek-

Die studie was longiEudinaal toegepas deur dieselfde leerlinge

se akadeniese prestasie vir die twee vorige jare 1988 en 1989

te vergelyk net hul akademiese prestasie in I990. Hierdie

gemiddeldes wat behaal is gedurende 1988 en 1989, voordat die

betrokke leerlinge aan die bemeesteringsleerprosedure blootge-

gestel was in 1990, word statisties vergelyk ten oPsigt,e van

die rekenkundige gemiddeldes, die gemiddelde verskil, die

standaardafwyking, die T-waarde en die beduidenheid of onbedui-

denheid varudie uitslae van die drie eksanens.
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Die uitslae van die leerlinge se akademrese prestasie vir die

Junie-eksamen,SeptembereksamenenDesembereksamen(eind.eksa-

men) in t{etenskap in standerd drie in 1990, word met die eksamen-

uitslae van dieselfde leerlrnge in dieselfde vak in I988

(standerd een) en 1989 (standerd twee) vergelyk om vas te stel

of die leerlinge se akademiese prestasies in Algemene Wetenskap

vordering toon as gevolg van die toePassing van die bemeesterings-

Ieerprogram. In tabelle 5,6, 7 en I word die volledige data

uiteengesit vir elk van die vier betrokke skoler €I1 in tabel 9

vir die vier bet.rokke skole altesaam. Hierdie eksamenuitslae

word hier raPPorteer, eers vir Algemene WetenskaP en daarna vir

Geskiedenis.

Daar bestaan 'n positiewe verskil Cen opsigte van leerlinge se

uitslae in Wetenskap van die Junie-, September- en Desemberek-

samens in standerd een in 1988 en di6, van standerd drie in die

Junie-, September en Desembereksamens in 1990 ten oPsigte van

die vlak en variasie van hul gemiddeldes. h Heeltemal beduidende

uitslag word verkry van die leerlinge wat in standerd drie aan

die bemeeEteringsleerprogram blootgestel was. Volgens die leer-

Iinge se eksamenuitslae van die Junie-, September- en Desember-

eksamens in 1989 in standerd t$ree en hul Junie-, September- en

Desembereksamens in standerd drie vir I990, toon die gemiddeldes

ten opsigte van die vlak en variasie vir die vak h verbeterde en

positiewe verskil. Ook hier is r1 beduidende uitslag verkry'

Vir Algemene

vier prim€re

Edendale en

wetenskap (Tabelte 5,6,7 en B) vir elk van die
a'

skole betrokke: Sonderendweg, Silverstream'

Easter Peak, bewys die verskil in leerlinge se
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Hierdie verskille

die vier skole in

74

gemiddeldes

en variasie

verski llende ui ts Iae .van hul

in vlak

Algemene Wetenskap

word ook

a Itesaam

in Tabel 9 vir

vertoon.

Hierdie uitslae bewys dat die bemeesteringsprosedure: formatiewe

toetse en die verbeterings- en verrykingsoefeninge as gevorg van

die terugvoer van die eerste formatiewe toets van elke paar for-
matiewe t,oetse deurgaans ho€r gemidderdes op erke eksamen in
I990 veroorsaak het.

rn 1988 en 1989 toe reerlinge se individuele reerprobleme en

individuele leertempos nie aangespreek was nie onder tradisionele
onderrig, het hul gemiddelde eksamenuitslae lae vlakke en ho6r

variasie van akademiese prestasie getoon. rn I99o met bemees-

teringsleer was hierdie vlakke van leerlingprestasie positief
verhoog en die variasies positief verlaag as gevorg van die be-

mees te rings Ieerprosedure .

Die variasie van leerlingprestasie toon h afname soos die vlakke

van prestasie verhoog of verbeter. Omdat bemeesteringsleerpro-

sedures die individuele leerlingverskille, as gevolg van verskille
in leerlingagtergronde en bekwaarnhede aanspreek, kan daar nie meer

voorsPel word dat die leerlingverskilie, gebaseer op hul geskiede-

nis wat hul na die vak bring, hul akademiese prestasie beinvloed

nie. Wat weI huI prestasie beinvloed is Cie veranderende leer-
en onderrigprosedures van bemeesteringsleer.

Die eksamenuitslae van hierdie studie in Algemene Wetenskap toon

dat wanneer die leer- en onderrigprosedure verander word binne
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die konteks van die gewone klaskamer, om leerlinge se

duele verskille aan te spreek, daardie agrerstand wat,

daar was as gevolg van die individuele verskille, deur
ringsleer posit,ief beinvloed word.

indivi -
aanvanklik

bemees te -

onder tradisionere onderrigomstandighede word reerringe se indi-
viduere behoeftes nie paslik en doertreffend aangespreek nie.
Dle meerderheid reerringe se akademiese prestasie t,oon dan h
afwaartse neiging omdat hulle nie die inhoud van di.e reereenhede
en leerproses beneester het nie. Hierdie negati.ewe trend ver-
erger soos eksamen-en toetsuitsrae van rggg en rggg bewys, deur-
dat die behoeftes wat leerlinge ondervind, vererger soos die reer-
proses vorder.

Bemeesteringsleerprosedure poog om reerringe se indi.viduele be_
hoeftes met pasrike en effektiewe reer- en onderrigstrategie€
aan te spreek- As gevolg van die veranderde reer- en onderrig-
prosedure, verander reerringe se akademi.ese prestasies positief
en die lae eksanenuitsrae sonder bemeesteringsleerprosedure word
positief verbeter.

SETTEVATIIre EU BESPREU}IG VAll TIIBTT.T.P

vorgens die studie-ontwerp was daar by elk van die vier indivi-
duele skole die gevolge van die veranderinge in die reer- en
onderrigproses, get,oets. By sonderendweg prim€r vir wetenskap
in standerd een in Iggg en standerd twee in I9g9, word na die
Junie-, september- en Desernbereksamens gekyk na di6 reerringe
wat nie aan die bemeesteringsreerprosedure brootgester was nie
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en hulle eksamengemiddeldes word vergelyk met dieselfde leerlinge

wat in I99O in standerd drie was. Die data volgens tabel 5 word

vergelyk vir die 1990 uit.slae Eeenoor die 1988 en I989 eksamens

vir Junie-eksamen I988 en I990, Septembereksamen I988 en 1990,

en Deserobereksamen 1988 en 1990. Dieselfde vergelyking word 9e-

tref tussen die drie eksamens vir Junie 1989 en 1990, September

1989 en 1990 en Desember 1989 en 1990. Die akademiese prestasies

is beduidend en die gemiddelde verskj,l van die prestasies is goed.

Die hipotese word bewys dat leerlinge wat aan die bemeesterings-

leerprogram met sy formatiewe toetse en verbeterings en verrykende

prosedure blootgestel was, beter presteer het as die leerlinge van

I988 en 1989 wat nie aan die bemeesteringsleerprogram blootgestel

was nie. Ook verminder leerlingvariasie of-verskille as gevolg

van die bemeesteringsprosedure.

Tabel 6 weergee die data van Silverstream Prim€r waar die Junie-

eksamens vir I988 en 1989 sonder bemeesteringsleerprosedure en

Junie 1990 met bemeesteringsleerprosedure duidelik bewys het

dat die leerlinge wat nie aan die bemeesteringsleerprogram bloot-

gestel was nie, swakker gePresteer het. Die goeie Prestasle watr

dieselfdq leerlinge in standerd drie behaal het, bewys die be-

duidenheid van die data en die sukses wat op akademiese gebied

behaal is. Die uitslae van 1988 en 1989 vir Septembereksamen en

Desembereksamen wat behaal is teenoor dieselfde eksamens in 1990,

het getoon dat daar konsekwent h positiewe en beduidende verskil

is. Die hipotese dat leerlinge beter akademies Presteer en dat

hulle individuele verskille afneem as hulle aan die bemeesterings-

Ieerprogram Dlootgestel word is weer eens duidelik bewys.
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hvergGlykingvirngeEiddeldes,standaardafrrykingenT-yaarde
vir lerrlingc se aiade-i."" pi."tasie vir tree krartaallikse
eksa.EGn! er, ."o finale efsanin net en sonder beaeesterings-
Ieerprosedure.

TAAEL 5

SO}IDEREI{DWEG PRI}TER

Junie, SePteuber (Sept. ) en Desenbcr (Des' ) verwys na leerlinge
se akadeuiese pi."i"iie vir hierdie drie ehsaoens in
ArgenenG 

""..r,iili-iii-aii" 
j"t.: 1988, Iese en I990.

G = Getal respondente

BEDUIDENT.HAARDBSAf vERsKG rEKSrlrENS

.000

.000

.000

.000

.000

.000

-5 ,82

-5,6I

-6, 34

-8,06

-6,98

-9,59

L,32

0,85

1,55

0,74

I, J9

0,65

-I0,40

-5,53

-9,83

-5,96

-9,73

-6 r23

30

30

30

30

30

30

4,53
4,93

9r30

4,93

6,20
6,03

0,06
6,03

58,76
78,50

72,26
78,50

JUUrB 1988

199t

JIINIE I98
r99

sEE{8. I9d

sEgl.

DES.

DEIS. 198

I
198

I
198

l9
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hVergclykiDgvangeniddeldes,standaardafrykingenT-gaarde
vir leerlinge es aliafl.ni""" pr""tasie vir tuee krartaallikse
eksarc,ns ao ""rr-finale 

efsanEn-oet en sonder beneesterings-
leerproeedure.

TABEL 6

AIGEI.IETE WETENSXAP

SILVERSTREAIi PRII{ER

BEDU IDENBEIT-I{'IA.RDESAx- f vuusxrEXSAXENS

.000

.000

O0t)

.000

.000

.000

-L2 ,29

-I4,05

-I3,46

-L2,44

-L2 ,9 4

-I2,9.1

I,4I

0,90

L,42

0r93

I,II

0rB7

-II,55

-IE,46

-LI,{3

-I5,50

-Ir,83

-r7,56
0,61
I ,20

6r53
8r20

1r46
9,93

8r50
9r93

7r43
3,03

l, 20

3r03

30

30

30

30

30

lt

30

JUIIIB

JUTIIB

SEPT.

sEgr.

DES.

r98d
I

19eq
I

resg
t990

I9EE

1990

1989

I99(

l98t
t990

DBS. I9Ct
r99q

Junier saptcEb€r (sept.) en Deseober (Des.) verys na leerlinge
se aradcri"". ii"t;;i;'vir hierdie drie eksaoens in
Algemac BcFe#kap-"ir drie jiie: 1988' l9E9 en 1990'

G - Ge,tal resgondente

78
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Die statistiek van Edendale Primar toon volgens tabel 7 dac

by aI die betrokke eksamens in 1988 en 1989 daar h laer gemid-

delde is as by dieselfde drie eksamens van 1990. Drd drie

eksamens se gemiddeldes vir elke eksamen in I990 is aansienlik

beterr €o hoEr eksamengemiddeldes word gehandhaaf. Hierdie leer-

linge is ook dieselfde leerlinge wat in 1988 in standerd een en

in 1989 in st,anderd twee was. Hierdie leerlinge is in 1990 aan

die bemeesteringsleerprosedure blootgestel en die hoEr akademiese

prestasies wat behaal is en die laer leerlingvariasie bewys

volgens hipotese een dat leerlinge se akademiese prestasies ver-

beter as hulle aan die bemeesteringsleerprosedure blootgestel word.

By Easter Peak is dieselfde patroon vir wetenskap vir 1988

in standerd een en 1989 in standerd twee vir die drie sulnmatiewe

eksamens en in 1990 vir dieselfde leerlinge in standerd drie ge-

voIg, wat aan die bemeesteringsleerprosedure blootgestel was,

en die akademiese prestasies het aansienlik verbeter en die leer-

Iingvariasie verminder terwyl die data h beduidende positiele beeld

gevorm het. Die navorsingsprojek bewys dat akademiese prestasie

bereik is, soos vetivrag was, en dat hipotese een bewys is.

Tabel 8 vertoon hierdie gegewens duidelik.

Die uitslag by Easter Peak Prim€r waar dieselfde Patroon gevolg

is, is in tabel 8 waar die gegewens duidelik uitgespel word, €o

dieselfde neiging toon as by die anCer drie skole. Die Junie-

eksamens in 1988 en I990r €n die Junie-eksamens in 1989 en 1990

is vergelyk en het die goeie prestasies wat behaal is met die

1990 se bemeesteringsleerprogram, bewys. rAs daar na die September-

eksamen in 1988 en 1990 en die Septembereksamen in 1989 en 1990
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b vergelyking van geEiddeldes, standaardafuyking en T<aarde
vir leerlinge se aiadeoie"" pi."tasie vir tiee knartaallikse
eksareng er, ".n 

finale efsanEn-net en sonder beneesterings-
Ieerprosedure -

TAAEL 7

Ar.GE!rENE WETENSKAS

EDENDAI.E PRIHER

Bf,Stt{ENS
BEDUT.HAARDESAf vsRsxG r

.005

.000

000

.000

.000

.000

.II,5I

-rr,70

-3,0I

-9r43

-{r4I

-4 r 58

Ir73

0rBl

L, 45

0r82

I, 35

0,69

-5,23

-7,66

-6 ,46

'9 ,66

-6,33

-8, I6

7L,76
78,2J

68r56
79,23

7{,60
80,93

72r76
80 r 93

30

30

30

30

30

30

Ir63
76.86

69 r20
76,86

JUNIB I9Er

r99

JUIIIE I98
199

199

sEg8. I98

sEgl.

DES.

DBS.

t9

I9

I98r
r99

r98
199

Juniep Septeuber (Sept') en Desemb;r (Des') vervys'na leerlinge

se akadeciese ii"itilie vir hierdie drie eksasens tn

Arsenene *.."r,!i,ii'iii-aii; ;;;;;--risa' reEe en Lee0'

G = Getal rdsPondente
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b vcrgalyLilg van ge.4iddeldes, standaardafryking en T-saarde

vir lerrlinge se aiade-i""" pr""tasie vir tree klrartaallikse
eksa-as ea een finale etsaoEn oet eD sonder beoeesterings-
IeerTroredgrs.

T. 8

AIGE!,TENB HETENSX.EP

EASTER PEAf, PRIIEE

J,'niar Si.gterbca (Segt.) en Dceeubsr (Deg.l vervys na leerlinge
sj at3ltmi.as pae8taiie vir hierdie dric eksancng in
AlgcDrr ngteDiLap vir drie jare: 19S8, 1989 en 1990.

G r Grtrl reslrcndentc

BEDUIDENEEIA.HAARDEf vulrsx SAG rBf,SATBTg

.000

.000

.000

.000

.000

.000

-r0r.l3

-12,16

-II,02

-r5, o6

-r2,79

-9,331,65

I,07

[ , u7

O, U9

0,93

0,79

-I5,{3

-lr,I6

-r1,25

-I3,10

-r0, I5

-9r 83

{r83

0,26

9, I0
0,26

6r43
,9, 70

9, E6

9r70

0, 36

r3r66

93r50
3r66

30

30

30

30

30

30

JUIIE 19E

JUUrE 198

I99

sBgt. 198

I99

sB8t. 198

DEII.

DBsi.

I9

199

19E

I9

t9r
t9
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lr.Vergelyking van gepiddeldesr standaardafryking en T-saardevir leerlinge se akadeniese prestasie vir tiee krartaalrikse
eksa.reog ea een finale eksa^uen oet en sonder beoeesterings-
leerprosedure.

AIGEI{ENE I{ETENSKAP: STANDERDS I, 281C3

Edendale Prin€r, Easter peak prin€r, Silversttea.E prim€r,
Sondereadweg Priu3r

BEDUIDENBET-I{AARDEG r f vERsK SA
EKSATENS

.000

. u00

.000

.000

.000

000

-r3,55

-I7,85

-I5,05

-20,05

-15,6'l

-2L ,55

9,83

5 r 54

8,7 4

5,0I

1 ,4ll

4,52

-L2 , L6

-I2,00

-l I ,24

-9,03

-9,22

-9, I0

120

20

0

0

69,9r
80,07

7I,03
80r07

158,97
0, 98

Ir75
80,98

2.79
4r0l

{r93
{r03

JUNIE I98

JUNIE

SEPT.

SEPT.

DES.

DES.

l9

I98r
r99

r98

t98
r99

r98
I99

198

r99

Junie, Sieptcnbcr (Sept.) en Deseober (Des.) vervys na leerlinge
se aladarri ese prestalie vir hierdie drie eksa.oens in
Algeoeae Wetenikap vir drie jare: 1988, 1989 en 1990.

G = Getal .respondente
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ondenrerP was.

Die uj.tslae van Sonderendweg Prim€r (Tabel I0) toon dat, alhoewel

die eksa.nengemiddeldes redelik laag vras, daar tog die konsekwente

betekenisvolheid of beduidenheid van die navorsingsprojekuitslag

is. Dieselfde leerlinge wat in 1988 in standerd twee en in 1989

in standerd drie was vir Geskiedenis en nie aan die bemeesterings-

leerprosedure blootgestel was nie, het swakker in die Junie-eksamen

in 1990, die Septembereksamen in 1990 en die Desembereksarnen in

1990 presteer. As die eksanens naamlik Junie 1988 - 1990,

September 1988'- 1990 en Desember 1988 1990, asook Junie 1989

1990, September 1989 1990 en Desember 1989 1990 vergelyk word,

toon die l990-uitslae wat behaal is die positiewe effek van die

implementering van die bemeesteringsleerprosedure. Dieselfde ver-

gelyking is getref met die uitslae soos t,abelI0 aandui. Die Sep-

tembereksamens 1988 1990; 1989 - 1990; Desembereksamens 1988

1990; 1989 1990 toon dat die toepassing van die bemeesterings-

leerprosedure die skool se leerlinge in die l990-eksamens se aka-

demiese prestasie verhoog het.

Die Geskiedenisuitslae van Silverstrearn Prim6r volgens tabel II

toon dat die leerlinge verbeterde uitslae in die summatiewe

eksanens in 1990 behaal het. vergelykendenrys is die gemiddel-

des wat gedurende die Junie-eksamen in 1990, die Septembereksa-

men in 1990 en die Desembereksamen in 1990, nadat dieselfde leer-

linge aan bemeesteringsleerprosedure blootgestel was, beter as

die van dieselfde eksamens van 1988 en 1989 toe dieselfde leer-
Iinge nie a€n bemeesteringsleerprosedure blootgestel was nie.
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gekyk word, dui die uitslag wat bevind wdsr die akademiese pres-

tasies wat bereik is. Die Desembereksamen in 1988 en 1990 was

vergelyk, asook die I989 en I990-Desembereksamen.

Konsekwent is bevind dat by die vier skole met I20 leerlinge wat

aan hierdie navorsingsprojek deelgeneem het, die leerlinge baie

beter akademies presteer het in 1990 t,oe hulle aan die bemeesterings-

leerprosedure blootgestel was. Dieselfde I20 Ieerlinge was in

1988 in standerd een en in 1989 in standerd twee en die data in
die tabelle 5, 5, 7 en 8 het bewys dat hulle heelwat swakker ge-

vaar het.

Sover dit, Wetenskap (Tabel 9) vir aI die vier betrokke skole

betref, is bewys dat die akademiese prestasies gevorder het en

beslis beduidend was en dat die leerlinge se variasie afgeneem

het. Volgens hipotese Een word bewys dat die leerlinge wat in
1990 aan die bemeesteringsleerprogram blootgestel weisr akademies

goed presteer het as gevolg van die bemeesteringsleerprogram.

Die uj.tslae in gfetenskap is baie verbet,er deur die toepassing van

die bemeesterings leerprosedure .

AIIALISI YtI DATA TEN OPSIGTB VAII AKADEITIESB PRESTASIE IN

GESXIEDUIS

In Geskiedenis in standerd twee in 1988 en in standerd drie in

1989 word die rekenkundige gemj,ddeldes wat behaal is voordat

hj.erdie leerlinge aan die bemeesE,eringsprogram blootgestel was,

met die drie eksamengemiddeldes vir 1990 in standerd vier verge-

lyk toe frieiaie leerlinge aan die bemeesteringsleerprosedure
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lr Vcrgtlykiag van geniddeldes, standaardafuyking en T-raarde
vir lecrliagC se akadeniese Prestasie vir tvee lfiartaallikse
eksa.rc,ng rD een finale eksanen met en sonder bemeesterings-
Ieerproeedure.

IAEEL IO

GESKIEDSNIS

SONDERSNDHEG PRII{CR

JuaierSegtelber(Sept.)enDesenbet(Des.)venys.naleerlinge
Ee ahaderi.r. li"riili" vir hierdie drie eksaoens in
Geskiedenis vii drie jare: 1988, 1989 en 1990'

G r Gctal rerpondente

EEDUI,DENITEI,T-hTAARDEI f vEtsKrL SAGEr(SJlll8f,g

.000

.0uu

.000

.000

.000

. u00

-25 ,96

-L2 ,07

-r3,35

-L7,L7

-5r09

-9,L7

0 r52

0 r 4B

I r 03

L r23

0 r 73

0 ,62

-l3r7o

-r3 r 76

-L2 r53

-5r86

-6,26

-5 r 70

30

30

30

30

30

30

3,00
6r?0

0,81
6,70

4,8J
8,60

2,ll
6,60

?rlJ
9r86

a, 16

9r85

JUf,IE 19

JUXrE 198
t99

sEPt. L9{l

r99

sBgl. L98

Dgs.

DETi.

I99

I99

I9E
I9

19r
I99
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TABEL II

-tr Va8galyIiDg van geoiddeldes, standaardafryking en T-raarde
vir lcrliagc se akadeoiese prestasie vir Cuee kvartaallikse
eJcaarat e! e€D finale eksaoen aet en sonder beoeesterings-
lccrpror€dure.

GESKIEDENIS

SIL\IERSTRE,AII PRIUER

-r3,76

-5r00

-L7,20

-r2,63

-L2,40

-5, 90

Jrrni3, tteptcnbcr (ScAt.) ea Desenber (Des.) veruys na leerlinge
se aladaliGae prestarle vir hierdie drie eksaoens in
GorLicdcair vir drie jare: 1988, 1989 en 1990.

G - Getal realnndeDte

G BSDOIDEIEEIDEISIIIIS i i vERrif,rt. SA r-Htttot

. uuu

. Iuu

.000

.000

. rJ00

.05,1

-4,73

-I,70

-5,68

-4 r 03

-,l r l0

-L ,92

30

30

30

30

30

30

4 r 33

?, 50

2,50
7, 50

9, 50

6,70

{,1J6

6r70

9, E3

2 r2l
6,33

g2 ,23

2,78

2 ,94

3 ,02

3r13

3 ,02

3 ,01

JUIIB I9E
199

JUTIB I9C
199

sBgt. I9E
r99

sBgl. 190

DES.

D8is.

I9

r98
199

198
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Die verbetering van akademiese prestasies bevestig dat die toe-

passing van die bemeesteringsleerprosedure die uitslae van die

Ieerlinge se eksamens in I990 positief beinvloed het.

Tabel L2 bring duidelik aan die lig dat by die eksamens in

Junie 1990, September 1990 en Desember 1990 die uitslae nie be-

duidend was nie. Die eksamenuitslae van die bemeesteringsleer

in 1990 het getoon dat daar nie verwagte vordering gemaak is

nie. In die lig van hierdie uitsonderlike Geskiedenisklas van

1990 se negatiewe uitslae, nadat die klas aan bemeesteringsleer-

prosedure blootgestel was, word verskillende vrae geopper.

Soos reeds aan die begin van hierdie navorsingsprojek duidelik
gestel was, moes die Ieerkrag die bemeesteringsleerprosedure

volg en die nodige leersituasie skep. Die formatiewe toetse moes

soos voorgeskryf afge16 gewees het.

Alles het nadat daar na die data gekyk was, daarop gedui dat die

leerkrag probleme ondervind het om die leeromstandighede toe te
pas. h Ander moontlikheid wat kon ontstaan hetr. was dat daar h

fout ingesluip het met die eksamens wat die leerlinge moes afl€.
Hierdie moontlikheid is egter skraal.

Die uitslae by Easter Peak Prim6r bewys dat die leerlinge wat

aan die bemeesteringsleerprosedure blootgestel was, getoon het

in hulle eksamenuitslae van 1990 dat hulle baie beter akademies

presteer het. Die gemiddelde persentasies vir die Junie-,

September- en Desembereksamen in 1990 vertoon goed. Die data

toon dat die uitslae beduidend was en dat dieselfde leerlinge
baatgevind het by die bemeesteringsleerprosedure. Sien Tabel 13.
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TABEL L2

h vergelyking van gemiddeldes, standaardafwyking en T-waarde
vir leertinge se afadeniese prestasie vir-twe3 t*"{i1llikse
eksamens en een finale eksamen met en sonder bemeesterlngs-
Ieerprosedure.

GESKIEDENIS

EDENDALE PRI}iER

Jrrnisl Septenher (Sept.) en Desember (Des.) verwlrs na leerlinge
se akadeniese prestasie vir hierdie drie eksamens in
Geskiedenis vir drie jare: 1988, 1989 en 1990.

EKS]lI.rENS G x x vtilsKIL SA T-W'\AITDE BEDUIDENEEID

JUNIE re88l
leeol

resel
reeol

JUNIE

SEPT. r9s8l
I

r9901
I

I98 9l

I990

I988
1990

I98 9
I990

SEPT.

DES.

DES.

30

30

30

30

30

30

50,65
106,40

69,00
105,40

54, I5
101,20

50,33
L0I , 20

66,33
11I,56

73,00
LII,56

-45,73

-37 ,40

-47,O3

-40,86

-45 ,23

-39,56

lo,g2

30,93

3l,rl

3r,lg

30,67

30,72

-I,48

-L,2L

-I,5I

-Ir 3I

-L,47

-L,26

.I49

.236

.I42

.200

. I5I

.2L9

G = Getal rdspondente
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TABEL 13

h Vergelyking van geniddeldes, standaardafwyking en T-raarde
vir leerlinge se akadeuiese prestasie vir tuee kvartaallikse
eksanens en een finale eksanen Eet en sonder bemeesterings-
leerprosedure.

GBSKIEDENIS

EASTBR PRIIICR

xGEXS}!{8NS
BEDU IDENUEI

.000

.000

.000

.000

. u00

000

,[-H'\ARDB

-I4,53

-L2,59

-22,92

-2L ,28

-I5, t7

-L2 ,29

I,02

0r59

I,04

O,72

0,9[

0,55

SAf vur(sKl

-I{,86

-Itl,93

-7,43

-24,00

-15,50

-6, U6

30

30

30

30

30

30

I ,66
2, 60

5, 16

2,60

0r33
4,33

SrEJ

4,l3
2 r66
7,53

0,66
7,5J

JUNIg

JUNIE

sllP'8.

SE.PI.

DBS.

DE,iS.

19

I99i

198

r99

I98
r99

I99

t9E

19E]

I99

r98
199

Junier Segtenber (Sept. ) en Deseoier (Des. ) venlzs na leerlinge
se akadeEiese iieslili" vir hierdie drie eksanens in
Geskiedenis vii aii. jare: 1988, 1989 en 1990'

G - Gatal iespondente
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Dreselfde leerlrnge wat in standerd twee en rn I9B9 rn standerd

drie wdsr en nie aan die onderrrgprogram brootgester was nre,
se prestasies het gewe-Idig vcrbetcr in l99O mGt bcmecsEeripgsIeer.
Die eksamenuitsrae t,oon vordering op akademiese gebied as gevorg
van die imprementering van die bemeesteringsreerprosedure.

Ten slotte is bewys dat 90 van die r20 reerringe se gernidderde

eksamenuitslae volgens die tabelle II, LZ I3 en I4 heeltemal
beduidend is en dat die ondersoek wat geloods is, die verwagre
ho€r akademiese prestasies getoon het wat deur die bemeesE€rrngs-
leerprosedure bereik is.

OPSOISIING

Die verskille !n reerlinge se akademiese prestasie tussen die
gemiddelde eksamenprestasies van reerlinge met die toepass:_ng

van bemeesteringsleerprosedure, €n die gemiddelde eksamenprestasles
van dj'eselfde leerlinge sonder die toepassing van bemeesterlngsreer
word in labelle 5 tot 13 vertoon. rn beide skoolvakkq Algemene

wetenskap en Geskiedenis is die verskirre positief ten gunsre
van die toepassing van bemeesteringsleer.

rn Argemene wetenskap toon die standaardafwyking h verskir van

4,62 met h gemiddelde opwaartse verskil van +9,r0 in Desember

1990 (Tabel 9). In Geskiedenis (Tabel 13) is daar h srandaard-

'rfwyking van 0,55 met h gemidderde opwaartse verskir van o,g6
in Desember r990. Hierdie uitsrae ondersteun die eerste hipo-
tese dat di'e leerlinge se akademiese prestasie in Argemene

wetenskap en Geskiedenis vordering t,oon as gevolg van dre toepassing
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TABEL I'

h Vfrgrlyking van geuiddeldes, gt,anclaardatryking en '!-uaarde
vir lecrlinge se akadeariesc prestasie vir tuee kuart;eallikse
elsa.raar en eeo linale ekcaoen oet en sonder beneustcringo-
icerluoocdure.

GESKIEDENIS: STA}IDERDS 2, 3 EN {

Ededrls Pri.oEr, Easter PeaI PrioEr, Silverstlea.u PrinEr,

Sondereadueg Pri nr:r

.runlc, gGgt,erb€r (sept.l en
er ataderiege prestaaie vir
Alge-ene taete0skagr vir drie
G r Getal responderrt,e

BEDUIDET{8EI

.006

.076

.00I

. 0I8

.007

.05ts

Desenrber (Dea.l vcrrye na leerlinge
hierdie drie eksauens in
jare: 1.988, L9O9 en 1990.

EX&ArrETS x f vunsKrL SA T-HAATTDE

iIUTIE I98

.IUIIE I98

sBg!.

sE8?.

DES.

DBS.

le

l9

r9

leE
l9

198

199

198

I99

198

20

120

120

20

0

0

Ir4I
3, 30

9'3?
3 r 30

4r7L
0, 20

lr 39

o,20

6r5tl
7, 80

3r5{

7r80

84, B6

g5rr3

g5 ,6'l

85r84

94r54

84 r 70

-2I, gg

-I3,92

-25,50

-l8,gr

-2L ,25

-L4,25

-2 ,82

-Ir79

-3 ,26

-2,40

-2 r75

-Ir84

9I
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van die bemeesterings leerprogram.

In beide skoolvakke, by aI vier dre betrokke skole is die ho6'

gemiddelde vlakke van Ieerlinge se finale eksamen (Desember I990)

prestasie as gevolg van die veranderde leer- en onderr:,gprosedure

van die bemeesteringsleerprogram srat in I99O in hierdie twee

skoolvakke toegepas was.

Die lae variasie van leerlinge se finale prestasie is ook gevind

in die finale (Desember 1990) eksamenuitslae as gevolg van die

bemeesteringsleerprosedure: 0,55 in Algemene Wetenskap, vanaf

L,52 in Junie 1990r €n 4,62 in Geskiedenis in Desember 1990,

vanaf 9183 in Junie 1990.

Hierdie veranderende positiewe verskille gedurende 1990, vrat

vanaf Junie 1990 tot Desember 1990 styg in vlakke en daal in

variasie, is as gevolg van die terugvoering van die formatiewe

toetser g€paard met die verbeterings en verrykende prosedure na

elke formatiewe toets A en voor elke formatiewe toets B. Die

formatiewe toetse was in pare drie keer per klasr p€r vak, Per

skool toegepas gedurende elke kwartaal in I990. Altesaam was

twaalf pare formatiewe toetse gegee in elk van die twee vakke

by elk van die twee skole gedurende 1990.

Die positiewe verhoogde vlakke van leerlinge
prestasies op die Desember 1990-eksamens, en

op dieselfde eksamens is konsekwent in beide

klasse. Hierdie veranderende eksamenuitslae

meesteringsprosedure wat pas by leerlinge se

se gemiddelde

die laer variasie

vakke in aI vier

bewys dat die be-

individuele vermo6
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en hul individuele verskille aanspreek veranEvroordelrk rs vlr

hierdie positiewe uitslae.

As gevolg van bemeesteringsleerprosedure gedurende I990, het

Ieerlinge bemeestering van 80t en meer op elke tweede formatiewe

toets bereik. Hierdie verskynsel het, huI individuele vermo6

verbeter, soos die Desember I990 eksamens bewys.

Hierdie bevindinge ondersteun bevindinge in soortgelyke studies

in die Verenigde State van Amerika, waar leerlinge se individuele

behoeftes aange'spreek word om leerling akademiese prestasie te

verbeter (Block and Burns, L977; Leyton, 1983; Jantjes, 1988).

Die tweede hipotese was geformuleer om die verhouding tussen leer -

en onderrigprosedure, Ieerlinge se akademiese prestasie en hul

affektiewe houdings gedurende twee soorte leer- en onderrigprose-

<iures te ondersoek.

Hipotese

vr" die

TWEE: Die positiese finale tslae en uitslae

foma toetse skeo selfvertroue bY die leerlinqe en

het lr poeitioe ui oo hul selfbeeld.

Volgens rria. konseptuele model van hierdie navorsing (Tabel l) is

aanvaar dat die verbeterde leer- en onderrigprosedures van die

i)emeesteringsprogram wat die betrokke leerlinge gedurende I990

ondervind het, beide hul akademiese Prest,asie sou verhoog sowel

as hul selfkonsep en hul belangstelling in die twee betrokke vakke.

Die tweede hipotese van hierdie studie het die verhouding tussen
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Ieerlinge se gevoelens as gevolg van hul lae gemiddelde eksamen-

uitslae sonder bemeestering en hul gevoelens as gevolg van cire

verbeterde gemicldelde eksamenurEslae rnet bemeesEerrngsprosedure

vergelyk, met spesifickc vcrrvysing n.r huI akadctnrcsc scIfkonscS-r

en huI affek teenoor Algemene WetenskaP en Geskiedenis.

Affek veuwys na Ieerlinge se gevoelens, houdings en belangstellrng

teenoor skoolvakke, wat hulIe studeer, teenoor hulself en teenoor

hul skool. In hierdie studie was leerlinge se houdings en be-

Iangstelling in twee areas ondersoek3 hu1 akademiese selfkonsep

en hul affek teenoor die twee betrokke skoolvakke.

Leerlinge se akademiese selfkonsep is verwerk as die beeld wat

leerlinge vir hulself van hulself vorm, in vergelyking met ander

Ieerlinge. Affektiewe eienskapPe wat leerlinge se selfbeeld as

Ieerders beinvloed wanneer hul hulself met ander Ieerlinge se

akademiese prestasies vergelyk was ontleed.

Leerlinge se affek teenoor Algemene VJetenskaP en Geskiedenis was

ontleed deur Ee ondersoek hoe vry*illiglik leerlinge die vakke

Soustudeerr€IlselfsbykomendetakeindievakkeverrigaShulle

h keuse sou he. Ook was leerlinge gevra hoe hul voel om die

vak ve5der te studeerr o€l 1990 (Jantjes, t988)'

Om die affektiewe data te bekom ten oPsigte van die selfbeeld en

die affektiewe houding van leerlinge teenoor hulle seIE, huIIe

maats en hulle skool, is h affekt'iewe vraelys opgestel vir elke

vak. (Aanhangsels A en B). Elke leerling is versoek om die

vraelys twee keer te voltooi. Die eerste keer was voordat' hulle
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aan bemeesteringsleerprosedure blootgestel was aan die begin van

die I99O skooljaar. Nadat die bemeesteringsleerprosedure deur

dieselfde leerlinge ondervind is vir die jaar 1990 en huIle die

nodige ervaring opgedoen het, is dieselfde vraelys 'n tweede keer

deur die Ieerlinge voltooi, gedurende November I990.

Tabel 15 ontleed leerlinge se reaksies teenoor die vyftien items

op elk van die twee vraelyste. Die bevindings dui aan dat toe

die leerlinge nie aan di-e formatiewe toetse en verbetering en

verrykingsprosedure van die bemeesteringsleerprosedure blootge-

stel was nie, hulle negatiewe houdings en gevoelens teenoor huL-

selE en die twee vakke openbaar het. Die leerlinge het, nad:

hulle aan bemeesteringsleerprosedure blootgestel was, meer po-

sitief reageer.

Volgens die konseptuele model

verwag dat leerlinge, aan die

van bemeesteringsleer, nie so

skoolvakke en teenoor hulself

eksamenuitslae gedurende I988

houdings as gevolg openbaar.

van hierdie studie (Tabel l) was

begin van 1990, voor die toepassing

gunstig teenoor die twee betrokke

sou voel nie. HuI Iae gemiddelde

en 1989 sou negatiewe affektiewe

Dit was ook verwag dat, nadat hul gemiddelde eksamenuitslae aan

die einde van t99O sou verbeterr ES gevolg van die bemeest€rings-

Ieerprosedure, hulle h meer gunstige gevoel teenoor hulself en

die twee skoolvakke sou koester.

Tabel 15 wat leerlinge se affek op elk van die vyftien items
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TABEL 15

VAII D IE ATFEKTIET{E VRAELY STB

P < o,os

Resultate vErn die affektiewe vraelyste voltooi voor
en na die toepissing van beneesteringsleerprosedure'

TOETSB NEGATIEF POSITIEB
CEI.
KI{ADRAAT BEDUIDEND

I
l,tET
BE!.IEESTERINGSLEER
SONDER
BEI,IEESTERINGSLEER

24,7 75,3

5I,9 38,I L2,12 p 4! 0,05

2
l,!ET
BE!'!EESTERINGSLEERSTEEE---
BEI'IEESTERINGSLEER

L7 ,3 82 ,7

49,3 50 ,7 r5,45 g ,1 0,05

3
MET
BET,TEESTERINGSLEER
SONDER
BEMEESTERINGSLEER

lI,6 88,4

45 ,2 54,8 23,7 4 p (. o,os

4
MET
BEMEESTERINGSLEER
SONDER
BEII{EESTERINGSLEER

14,5 85,5

6L, 4 38,5 26,L2 p 1 o,o5

5
!-1ET
BEMEESTERINGSLEER
SONDER
BEMEESTERINGSLEER

I8 r 9 8I,I
50,5 49 ,5 L8,77 p < 0,05

6
l,[ETffi
BEMEESTERINGSLEER

L6,7 83,3

58 r 4 41,6 28,42 p < 0,05

7

METffi
BE!.TEESTERINGSLEER

51,9 48 r l
58,0

I

42 ,0 00,34 .5580

8

ITET
EEMEESTERINGSLEER 5r2 i 9e,B
SONDER
BEMEESEERINGSLEER

!

35,7 64,3 25 ,02 p ( o,os

9

uEr
BEI{EESTERINGSLEER 30,0 ;0, c
SONDER
BEMEESTERINGSLEER 59,5 40,5 r3, r8 e< 0, 05

IO
I,TET
BEITEESTERINGSLEER 7 I .a2r9,
soNUEr
BEMEESTER.INGSLEER 40,5 29,L6 P < o,os

I1
lIET

ffi
BEI{EESTERINGSLEER

4r2

28,8 7L,3 18,20 p < Orls

L2

uEr
BIITEESTERINGSLEER 9r4 90,5

37 ,3 62,7 I8,49

13
Mla
BEUEESTER,INGSLEER 26 ,5 73,5
SONDER
BEMEESTERINGSLEER 37,U 6-2,2 01,58 . r941

I{
llET
BEIIEESIER INGSLEER 26 ,6 73,4
SONDER
BEMEESTERINGSLEER

42 r2 58,8 3,25 P < o,os

MET a

EIFMFF q'FE!P TNGST.F:E:R 7,4 92,6

24,L 15,9 9,I5 p < 0,0515
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op die vraelys stat,isties bewys, toon aan dat die verwagte Po-

sitiewe gevoelens, houdings en belangstellings in die twee af-

fektiewe areas: akademiese selfbeeld en afEek teenoor beide

Algemene wetenskap en Geskiedenis, weI die verwagte trend ge-

volg het. Die data is beduidend ten opsigte van veertien van

die vyftien stellings. Die e ( O.OS dui daarop dat die cHI-

KWADRAAT strook met die beduidenheid van die data. Vraag 7

van die 15 vrae is aI vraag wat onbeduidend vertolk is. Die

enkele afwyking beinvloed nie die posiEiewe en negatiewe uit-

slae van die vraelys nie. Tabelle 15 en 17 is 'n samevatting

van die leerlinge se respons in die twee affek areas in beide

die twee skoolvakke Algemene Wetenskap en Geskiedenis.

OPSOUUING

Die hipotese is bewys dat wanneer leerlinge, wat blootgestel

is aan bemeesteringsleer, hoEr akademiese prestasj.es bereik

en laer variasie in hul presteritrgs, hulle h hoEr selfbeeld

het as wanneer hulle laer akademies presteer sonder bemees-

teringsleerprosedure. Bemeesteringsleerprosedure het h bedui-

dende invloed op die leerlinge se akademiese selfbeeld en af-

fektiewe houding teenoor die twee skoolvakke as gevolg van ho€r

akademiese prestaEies wat bemeesteringsleer direk beinvloea.(Sien\
Tabelle 16 en 17).

Die derde hipotese van die konseptuele model van hierdie

studie (Tabel I) was geformuleer om te ondersoek of leerlinge

se ho€r akademiese prestasie en hul meer positiewe affektiewe

houdings as gevolg van die bemeesteringsprosedure, wel hul

agterstand as gevolg van hul laer en nadelige sosio-ekonomiese
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TAAEL 16

VERGELT-KING VAII DIE AFPEKTIEWE 1MABLYSTE

.000

O,psoming van die resultate van leerlinge se

"LffkonsEp 
voltooi voor en na die toepassing

van bemeesteringsleerprosedure.

Realssie in die geval va.n Algeuene HetenskaP.

TOEl'SE x T.WAAADE BEDUIDENHEID

SELP

ME'f
BEI'IEESTERING 2I,80

SOI.IDER
BEMEESTtrRING L7,39 7 t33 .000

AFFEK

MET
BEMEESTERING 34,23

SONDER
BEMEESTER ING 29,00 9,73
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TABEL L7

\TE;RGELT-KIUG VAII DIE AFPEKTIETIB ITRAELYSTE

Opsonrmisg van die resultate van leerlinge se
selfkonsep voltooi voor en na die toepassingr
van bemeesteringsleerprosedure .

Realssie in die geval van Geskiedenis.

.000

TOEl'SE x .T.I{AJ\RDB BEDUIDENIIEID

SELP

MET
BEMEESTERING 22.02

SONDER
BEMEESTERING I6, 3g 9rl6

AFFBf,

MET
BEMEESTERING 34,90

SONDER
BEMEESTERING 29,41 6,75 .000
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omstandighede, aansPreek.

H i potese DRIE: AS lq van die leerlinge se hoEr akademiese

1e oc!s itiewe selfkonse o qedurende be-Drestas: en ver

mees terinqsleerprosedure sord die sosio -ekonomiese agterstand

tot tr qroot mate verbeter.

In hierdie hipotese verwys sosio-ekonomj-ese agterstand na 9e-

depriveerde leerlinge Se sosio-ekonomiese toestande as 'n

onderdrukte groeP in die Suid-Afrikaanse gemeenskap, h agter-

stand wat in hul lae akademiese prestasie en negatiewe affek-

tiewe houdings reflekteer word. Hierdie toestande sluit in

swak omgewingsfaktore, gebrek aan voor- en naskoolse Sor9, o!1-

voldoende ontspanningsgeriewe en speelparke, gebrekkige huislike

omstandighede en ander swak enonomiese toestande soos in die

eerste hoofstuk bespreek.

Omdat dit uiters moeilik is om hierdie lae sosio-ekonomiese toe-

stande te verander, is dit h vereiste van die opvoeding om

onderrig-'en leerbenaderings te implementeer wat leerlinge se

akademiese prestasie en affek Positief kan beinvloed, ten spyte

van die negatiewe sosio-ekonomiese toestande.

Onderrig- en leerstrategied wat die verskille van leerlinge se

agtergrond, hul ondervindinge en die geskiedenis wat hulle na

'n leer-situasie bring, aanspreek, sal daardie sosio-ekonomiese

agterstand, ten opsigte van leerlinge Se akademiese prestasi'e

en affek, verbeter.
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Daarom het hipotese 3 getoets of die bemeesteringsprosedure,

wat weI die akademiese Prestasie van aIIe leerlinge verbeter

en as gevolg hul akademiese selfbeeld en affek vir die betrokke

twee skoolvakke verhoog, ook leerlinge se agterstand oP sosio-

ekonomiese gebied gedurende die bemeesteringsprogram verbet=r.

Die ontleding van leerlinge se gemiddelde akademiese prestasie

wat ho€r vlakke van prestasie en laer variasie toon, Tabelle

5 - 13, bewys terselfdertyd dat leerlinge se prestasie aka-

demies verbeter ten spyte van hul nadelige sosio-ekonomiese

agterstand.

Tabelle 15 en 15 bewys dat leerlinge se affek positief beinvloed

word soos hul akademiese Prestasie verbeter gedurende die be-

mee sterings IeerProsedure .

Hierdie positiewe uitslae bewys dat volgens hipotese drie leer-

Iinge se sosio-ekonomiese agterstand nie die beslissende faktor

is wat hul selfbeeld en Prestasie beinvloed nie, maar wel die

verbeterde akademiese Prestasie en die gepaardgaande positiewe

affekr ir9 gevolg van die bemeesteringsleerprosedure'

Die gevolge van die bemeesteringsleerprosedure, veral die

terugvoerende proses na formatiewe toetse A, en die verrykings-

en verbeteringsoefeninge voor formatiewe toets B, beinvloed

Ieerlinge sc akademiese Prestasies positiCf. Etke keer wanneer

Ieerlinge poog om 8Ot of meer as bemeesteringprestasie op elke
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paar forruatiewe toetse te behaal, verhoog nie net hul akademiese

prestasie nie. maar ook hul positiewe gevoel teenoor hulself

as leerders en hul houdings en belangstellings in die betrokke

vakke.

Soos leerlinge Se akademiese prestasie positief verbeterr €n

hu1 affek $unstig word verdwyn die nadelige invloed van die

sosio-ekonomiese agterstand.

OPSOU}TING

Hierdie positiewe uitslae bewys dat wanneer leer- en onderrig-

toestande by leerlinge se individuele vermo€, en behoeftes aan-

gepas word, Ieerlinge in staat is om veel ho€r prestasies te

bereik en dat hulle terselfdertyd gelukkiger leerders word.

Die uitslag van die I99O navorsingsprojek het dus aan die lig

gebring dat as gevolg van die leerlinge se hoEr akademiese

prestasies en verhoogde positiewe selfkonsep wat gedurende die

implementering van beneesteringsleerprosedure plaasgevind het,

selfs die sosio-ekonomiese agterstand waarin die leerlinge !{oon,

baie verbeter het. Sien Tabel L7.

Hierdie ondcrrigprogram in h gedepriveerde sosio-ekonomiese

omstandigheid, het leerlinge nogtans goed laat Presteer. Goeie

akademiese Prestasies en h Positie!{e selfbeeld het gehelp om

die sosio-ekonomiese agterstand wat die kind ervaar, t€ laat

krimp. Nieteenstaande hierdie probleme het die bemeesterings-

leerprosedure'h gunstige uitwerking op die feerlinge se

vordering gehad.
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Omdat die bemeesteringsprosedure in hierdie studie en ander

soortgelyke navorsing (Bloom, l98I) suksesvol toegepas was,

sonder om klasseksies te verander, sonder addisionele onkoste

aan leerkragte opleiding, en sonder onderbreking aan roosters

en t,ydsindelings, is dit moontlik om bemeesteringsleer in

enige skoolsituasie met sukses toe te pas.
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IIII.EIDIIIG

Skole stel dit as een van hulle belangrikste prioriteite om die
leug op te voed- t'laar oor die algemeen strewe skole nie om dre
onderrig- en leerprosedure aan te pas by individuere reerringe
se spesifieke bevoegdhede en behoeftes nie. Dre ondersXej.e vak-
rigtinE-s wat by skore aangebied word, word dus nie effektief
onderrig nie omdat leerringe as homogene groepe behandel word.
skoolowerhede, dir wir s6 vanaf die hoogste vrak tot op die vrak
van die skoolkomiteesr strewe om volgens hul meningS, die ge-
skikste rberkrag vir die skoor te bekom. Maar reerkragte poog

nie om die geskikste leer- en onderrigbenaderings vir elke leer-
ling se individuele hoedanighede toe te pas nie. Leer en onderrig
wat leerlinge se behoeftes en bekwaamhede individueel oncreed

en aansPreek, soos gedurende die tutoriare benadering, is h

ideale opvoedkundige verhouding wat nie hoef buite reerkragre
se bereik te bly nie.

Met hierdie navorsingsondersoek is daar doelbewus van verskillende
leer-teorie€ (CarroII, I963, vygotsky, l9?g; Freire, I9g0;
Gagn6, I985) en die praktiese benadering van bemeesteringsleer
van Bloon (1969), Block (r9gr), Guskey (r9g5) en Levine (r956)

gebruik gemaak om die formere opvoeding van die kind doertref-
fend.en effektief te beinvloed. Die literatuurstudie soos in
die bronnelys aangedui, het al in tggg h aanvangs geneemr €rr

in 1989 voortgesit. Die toepassing van die bemeesteringsreer-

Proses van Broom (r9G8 ) op I'Ietenskap in standerd drie in 1990

r04
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en Geskiedenis in standerd vier in 1990, in hierdie studie was

as gevolg van h oortuiging dat tradisionele klaskameronderrig-

en Ieer nie leerlinge se individuele behoeftes en individuele

vermo€ effektief aanspreek nie. Ook was die onbevredigende lae

akademiese prestasies in Algemene Wetenskap en Geskiedenis in

die Senior Prim6re fase gedurende die afgelope ses jare van die

navorser se loopbaan as Inspekteur van Onderwys in die Suid-

Afrikaanse Departement van Onderwys en Kultuur, h kommerwekken-

de verskynsel.

Die eksamenuitslae wat byna konstant sowel as onbevredigend

was vir die afgelope ses jare in Algemene Wetenskap en Ge- : --

skiedenis in die Senior Prim6re fase, in al die vyftien skole

wat die outeur bedien, kon nie ignoreer word nie. Ten spyte

van verskillende leerkragte en verskillende skoler het die ver-

skynsel vir ses jare onveranderd gebly. Gevolglik was die ek-

samenuitslae vir standerd een en twee slegs in 1988 en 1989 in

Algemene Wetenskap met tradisionele onderrig vergelyk rnet die

eksamenuitslae in 1990, met dj.e toepassing van die bemeesterings-

Ieerprosedure. Ook in Geskiedenis was die eksamenuitslae vir

dieselfde eksamens in 1988 en 1989 in standerds twee en drie

met tradisionele onderrig met dj.e eksamenuitslae as gevolg van

toepassing van bemeesteringsleer in I990, in standerd vier ver-

gelyk. Die studie bewys wat skole kan en behoort te doen om

die jeug doeltreffend op te voed. Ilierdie studie het bemees-

teringsleer binne h klasgroep met heterogene leerlinge toegepas

en leerlingverskille suksesvol aangespreek.
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gepoog om te bewys dat verskille in leerlinge

prestasies en affektiewe houdings verander kan

onderrig- en Ieerproses t.e verander, in plaas

se agtergrond en individuele behoeftes en aange-

probeer verander. Hierdie hoofstuk bespreek slegs

implikasies en beperkings van die studie en aan-

AIGEUENE IUPLIKASIES

Die toepasbaarheid van die bemeesteringsleerprosedure vind mak-

lik plaas omdat dit op groeponderrig in die klassituasie toege;

kan word.

Die normale onderrigprogram van die skool word voortgesit wan-

neer die bemeesteringsleerproses toegepas word, en die leerkrag

se langtermyn- en korttermynbeplanning word dienooreenkomstig

leerlingbehoeftes aangepas.

Die leerkrag behandel dieselfde sillabus vir die vakgebied soos

onder tradisionele onderrig.

Die tydsindeling vir elke leereenheid word deur ongeveer een

Iesuur verleng om die formatiewe toetse A en Br asook die korrek

tiewe ondcrrig en verrykingsoefeninge tdat plaasvind, in te pas.

Maar die effektiewe leer as gevolg van bemeesteringsleer verkort

die daaropvolgende leereenhede se tyd aangesien leerlinge se

leertempo versnel. As hierdie Patroon gevolg word, verloop die

bemeesteringsleerproses sinvol.

Die toepassing van die bemeesteringsleerprosedure verander die

klasgroeponderrigprosedure van die tradisionele klasonderrigpa-

troon deur kleingroep verrykingswerk en verbetering na ell<e
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formatiewe toets A. Daar word van portuurhulp en selfs in baie

gevalle van ouerbyscand gebruik gemaak'

Die graderingtoets van konvensionele onderrig wat aan die einde

van h werkeenheid of afgehandelde hoofstuk plaasvind, word nou

vervang met die formatiewe toets A wat opgevolg word met die

korrektiewe onderrig deur die leerkrag.

Die formatiewe toets B wat deur die leerlinge volgens hulle Pres-

tasie in formatiewe toets A, beantwoord word, strewe na h bemees-

teringspeil wat deur leerkragte vasgestel word volgens hul kI:'

se bekwaamhede. Die graderingtoets wat volgens die tradisionele

klasonderrigmetode plaasgevind het en die leerlinge geE,tiketteer

hetr word nie meer toegepas nie. Terselfdertyd is voorspelling

van prestasie, gebaseer oP leerlinge se agtergrond en geskiedenis

wat hulle na die leersituasie bringr nou nie meer vasgestel nie.

By die toepassing van bemeesteringsleer, sal die leerlinge nie

h nuwe werkeenheid aanpak alvorens hulle die huidige werkeenheid

goed verstaan nie. Die gevaar van die tradisionele onderrigr

waar daar na die afhandeling van die toets aan die einde van dr'

werkeenheid onrniddellik voortgegaan word met die nuwe hoofstuk

of werkeenheid, yrord met die toepassing van die bemeesteringsleer-

proses heeltemal uitgeskakel.

Die sukses van hierdie navorsingsProjek het bewys dat die be-

meesteringsleerproses in die plek van tradisionele klasonderrig

soos ons dit, tans in Suid-Afrika vind, ook op al die ander
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skoolvakke toegepas kan word, omdat die betrokke skole, met die

beperkt,e hulpmiddels en bevoorrading van die onderdrukte bevolking

in Suid-Afrika, wel die bemeesteringsleerproses suksesvol toegepas

het. Dit hang net, af of die leerkragte bereidwillig is om die maklike

maar nodige aanpassings te :naak.

Omdat elke mens Poog om h sukses te maak van al sy pogings,

is dit des te meer van toepassing op die studerende jeug.

Met hierdie leerontwikkelingsprogram word beoog om die groot,ste

getal leerlinge- moontlik goed te laat presteer. Die navorsing

het ook bewys dat meer as 80 persent van die leerlinge wat aan

die bemeesteringsleerprosedure blootgestel was, beter akademj.ese

prestasie behaal het.

Behalwe die positiewe akademiese resultate wat behaal was, is
elke suksesvolle leerling se selfbeeld positief beinvloed. Om-

dat die leerling h goeie selfbeeld opbou as gevolg van sy per-

soonlike prestasie, gee dit aan die leerlinge die nodige ver-

troue om nuere werkeenhede met gretigheid aan te pak. Leerling-

selfkonsep en die positiewe houdings wat hulle vir die vak of

vakke ontuikkelr het h algemene positiewe uitwerking op die leei'"

Iing. Die leerling vergelyk sy verbeterde uitslae met die

van ander leerlinge in die klas en selfs met sy intierae vriende.

Sy prestasie is belangrik en in baie gevalle ontwikkel die

leerling spesiale talente in h besondere vak.

Die implikasies wat die suksesvolle toepassing van die
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bemeesteringsleerproses op die leerling se affek het, is dat

die leerling nj-e ongelukkig of senuweeagtig in die klasgroep

sal wees nj-e. Die leerling sal gretiglik aan besprekings van
a

verskillende aspekte van die vak deelneem. Die moontlikheid

dat die vak vir die leerling verwarrend sal wees, verminder of

word selfs uitgeskakel. Die leerlinge strewe om hul beste in

die vak te lewer en is ook gretig om addisionele klasse in die

vak,/ke by te woon. Die leerling ontwikkel h liefde vir die

vak,/ke as dit ontbreek het.

At hierdie vermelde positiewe aspekte stem ooreen met die

teorie en navorsing van Bloom ( 1976 ) om die kwaliteit van groeP-

onderrig, met die nodige aanpassings, suksesvol te laat verloop.

As gevolg van die goeie prestasie van die leerlinge deur die

onderrigprogram, word die negatiewe invloed wat die swak sosio-

ekonomiese toestand op die leerlinge het, aansienlik te€gewerk.

In hierdie gedepriveerde gebied Manenbergr $raar hierdie navor-

singsprojek onderneem is, is bewys gelewer van die positi.ewe

resultate wat behaal is. Die bemeesteringsleerprosedure bied

die leerlinge in die groePsgebiede waar mense in armoede leef

en groot getalle mense werkloos is, die geleentheid om die ge-

wenste resultate te behaal.

Volgens die benadering van bemeesteringsleer, word daar so

ver moontlik gepoog om nuwe werk aan te pak wanneer byna almal

die vorige werk baasgeraak hetr €Il dit het h positiewe uit-

werking op leerlinge se persoonlike karakterverskille. Leerlinge
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se individuele verskille word nie so h groot probleem nie, want

deur die doeltreffende onderrigmetodes wat in die bemeesterings-

leerproree ingebou is, word die individuele verskille by leer-

linge tot die minimum beperk. Nogtans, het die sFudie ook

beperkings.

Verdere implikasies van hierdie studie verwys na sekere probleem-

areas wat die implementering van bemeesteringsleer in die hui-

dige onden ysoPset beinvloed.

Die meeste skole het nie homogene klasseksies nie, gevolglik

is verskillende leerlinge met h verskeidenheid van akademieEe

vermo€ns in een klaskamer en standerd saam gegroePeer. Die

leerkragte moet die onderpresteerders, die gemiddelde leerlinge,

die bo-gemiddeldes en die enkele begaafdes gelyktydig onderrig.

Die leerkragte ondervind moeilikhede met slegs tradisionele

onderrig in hierdie onderrigsituasie.

As gevolg van die diversiteit van die leerlingsamestelling, sal

die leerkrag met die terugvoering van formatiewe toets A, asook

die korrektiewe en verrykende onderrig voor formatiewe toets

B tydsindclingruoeilikhede ondervind. Die beskikbare tyd vir die ver-

skillende vakke sal nie genoeg vrees nie as die grootste aantal

Ieerlinge in h klas lae presteerders is. Die kwessie van ad-

disionele tyd is h probleem wat slegs opgelos kan word volgens

elke betrokke vak se individuele omstandighede.

Die groot getalle leerlinge wat soms tot meer as veertig in
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h klasseksie is, maak die onderrig meer ingewikkeld en die for-
matiewe toetsingprosedure word h moeilike taak. Die leerling-
tal per klasseksie sal gereduseer moet word na dertig of minder

op die senior prim6re vlak.

Indien h vak h jaarpunt moet h€ wat uit akkumulatiewe toetse

bestaan, moet die formatiewe toetse A en B se gemiddelde punte

gesa"nsntlik vir die jaarpunt verwerk word. Die toetsing se doel-

wit moet verander na ?r strewe vir bemeestering en nie om leer-
linge te gradeer nie. Dit sal die leerlinge die geleentheid

bied on beter in hul jaar*rerk te presteer.

Die suksesvolle toepassing van die bemeesteringsleerprosedure

behels die indiensopleiding van die leerkragte, wat nie inge-

wikkeld is nie en ook nie lank neem vir die leerkragte otr te

verstaan en toe te pas nie. Die eenvoudige aanpassings wat wel

deur die leerkragte gedoen noet word, sal verder vereenvoudig

word deur die verbeterde akadenriese prestasie wat met die be-

neesteringonderrigrnetode behaal word. Beide leerkragte en leer-

linge word genotiveer en is oor die algemeen gretig om die be-

meesteringtprosedure toe te pas.

Sodra dic leerling€ aangemoedig is deur hul portuurhulp wat

hulp aan hulle verleen gedurende verbeteringsoefeninge, en ook

deur die skrander en bo-gemiddelde leerlinge wat hul verrykende

aktiwiteit,e toepas, help dit die leerkrag in so h mate dat die

tyd vir die monitering van die groepe aI hoe minder word. Die
a

klasorganisasie dra by dat aktiwiteite deur die spontane
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Ieerlingbetrokkenheid die lesverloop suksesvol laat geskied.

Die klasaktiwiteite is vir die leerlinge sinvol en aantrek-
lik en hulle vind dit interessant en ook uitdagend. Alhoe-
wel die studie gunstige implikasies inhou, was daar be-

perkings ondervind.

BBPERXINGS VAII DIE NAVORSINGSPROJEK

In hierdie navorsingsprojek is die respondente uit h swak

sosio-ekonomiese gebied, waar bemeesteringsleerproses h

voordelige impak vir die leerlinge van hierdie sPesifieke
agtergeblewe gemeenskap bewys het. Dit sou betekenisvol
wees as hierdie navorsingsprojek in h gegoede gebied, waar

die gemeenskap ekonomies welvarend is en die skole oor meer

fasiliteite beskik, uitgevoer kan word. Die 80 persent plus

akademiese prestasie van bemeestering sou seker verhoog het.

?r Verdere probleem is dat bemeesteringsleer ook oP hetero-
gene groepe getoets word. Vera! moet dit nog vasgestel word

of die onderrJ.gprogram van bemeesteringsleer voorsiening kan

maak vir milieu-gestremde, verstandelik gestremde, bo-gemid-
delde en selfs begaafde leerlinge, en of dit met soortgelyke
positiet're uitslae toegepas kan word.

Die bemeesteringsleerprosedure maak nie voorsiening vir die
onderrig van hierdie leerlinge nie. Hierdie studie het h
Ieemte omdat die navorserr oIIl verskeie redes, besluit het
om dieselfde leerlinge se 1988 en 1989 prestasies in die
tradisionele onderrigbenadering te vergelyk met 1990 in die
bemeesteringsmetode. Die navorser beveel dus aan dat die
studie repliseer word waar in elkeen van die drie jare van

ondersoek, daar beide h eksperimentele groeP sowel as Yt

kontrole groep gebruik word.

SAIIE\IATTIISG

implikasies is een van dieTen spyte van die beperkings en
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belangrikste bydrae van hierdie navorsingsprojek die positiewe

result,ate wat h geclepriveeroe gemeenskap kan behaal. Dit impli-

seer dat minder-gegoede en minder-bevoorregte individuele leer-

linge goed kan presteer as die leeromstandighede vir hulle so

geskep word dat hulle optimaal kan ontwikkel. Dit is duidelik

bewys dat opvoeders leerlinge so positief kan beinvloed dat aI

die 1eerlinge goed kan presteer as hulIe die nodige ondersteuning

en aanmoediging kry wat hulle benodig. Hulle ontwikkel meer

selfvertroue en hulle stel belang in hul eie prestasie' "It

is a crime against mankind to deprive children of successful

learning, when it is possible for virtually all to learn at a

high leveI" (Bloom, 1987). In huidige Suid-Afrika saI die

tradisionele benadering van onderrig, wat leerlinge etiketteer,

transformeer moet word om meer Paslike onderrig en leerbenade-

rings toe te Pas om gedepriveerde leerlinge se negatiewe self-

beeldr posit,ief te beinvloed.

AAIBE\IBLINGS

STELSBL VAII

VIR BETIEESTERINGSIJER IN h EIIKBI.B OIIDERW]TS-

tl POST-APARTEEID SUID-AFRIXA

Die toepassing van bemeesteringsleerprosedure soos deur

Bloom et aI.(1958) uitgespel, kan in enige taal toegepas word'

vir die nurre suid-Afrika wat noodgedwonge van verskillende tale

gebruik sal moet maak, sal dit in die taal van die keuse van

die gemeenskap op hulle eie aandrang, toegePas kan word'

Die samestelling van h eenvormige onderwysstelsel vir Suid-

Afrika sal, nadat erkende en verteenwoordi'gende afgevaardigdes

van die Huis van Afgevaardigdes, Huis van die volksraad,
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HUiS van VerteenwoordigerS, ZuIu'S, Basoetoes en die vernaamste

etniese groeperinge die nodige inspraak gehad het, met h onder-

wysstelsel na vore moet kom. Tans is daar groot verskille wat

sillabusinhoude van die verskillende departemente betref. Die

kurrikulerrng vir die nuwe Suid-Afrika saI h onderwysstelsel

daar moet stel wat vir die maSSaS aanvaarbaar is. In so h

eenvormige onde::r.rysstelsel, waar verskillende tale en diverse

kulturele saam sal werk, kan die bemeesteringsprosedure sonder

probleme toegepas word om die huidige agterstande aan te spreek.

Een van die ernstige agterstande is die agt,erstand van leerlino'

wat Junior Prim€re skool begin sonder pre-prim6re ondervinding.

Die Huis van die Volksraad se skole het Pre-Primere klasse by

aI hul skole. By die skole van die Huise van Afgevaardigdes

en Verteenwoordigers, is daar by h aantal skole pre-prim6re klasse

maar nie eens h kwart van die substanderd A-klasse word vooraf-

gegaan deur pre-primpre klasSe nie. By d:e 'Swart" skole van

die apartheidstelsel is pre-prim€re klasse onbekend. Pre-prim€re

klasse as skoolbeleid in die Post-Apartheid Suid-Afrika moet

by alle skole ingestel word. Om die agterstand aan te spreek

in die Sub. A-klasse, waar daar geen pre-prim€re voedingskole

is nie, h doeltreffende benadering.

h Ander agterstand wat, bemeesteringsleerprosedure aanspreek,

is die kwessie van jaarpunte. Die navorsingsProjek het duidelil<

uitgelig dat die standerd t,ien leerlinge in Geskiedenis en

Natuur- en Skeikunde nie h jaarpunt benodig om die vakke se

slaagperseniasie op te skuif nie. Hierdie vakke kan met die
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ander inhoudsvakke oP standerd tien vlak gelykgestel word' Met

die toepassing van bemeesteringsleerprosedure oP senior prim6re

vlak is die leerlinge se akademiese prestasie so verhoog dat

dit impliseer dat die vak progressief in die sekond€re standerds

steeds effektief sal wees. As leerkragte by sekond€re skole

die prosedure van bemeesteringsleer toePas, sal die lae jaar-

punte verbeter word sowel as die kwessie van jaarpunte oorbodig

word.

Die navorsingstudie bevestig dat die menslike intellektuele

potensiaal ontwikkel kan word as geleenthede geskep word om

elke leerling optimaal te laat ontwikkel.

Die positiewe en sterk beduidende uit,slae van die navorsingstudre

toon hoe doeltreffend leerlinge uit die swak sosio-ekonomiese

gebied vaar. As geVolg van die verhoogde akademiese Prestasies

is die leerlinge se selfbeeld positief beinvloed en het hulle die

nodige vertroue ontwikkel. Die swak sosio-ekonomiese agterstand

kon hulle nie terughou van verbeterde Prestasie nie. h DoeI-

treffende onderwysstelsel moet voorsiening maak dat elke leerI:

sy oPtinale vermo€ kan ontwikkel.
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INSTRUf,SIBS:

ATFEXTIET'B VRJIE,I.IS

Die volgende vrae en verklarings handel <rcr

jou belangstellings en gesindhede. DAAR IS GEEN REGTE OF

VERKEERDE ANTI{OORDE NIE. Beantwoord elke vraag so eerlik

as moontlik en ook so gou as moontlik. Trelc h kring om

die antwoord van jou keuse.

NAA}T DATUI{

A. TUIN)EI,IIESE SEI.FKONSBP

I Hoe vergelyk jy jou werklike bekwaamheid in Algemene
tletenskap met ander leer1inge in jou klas?

a2

3

E[.

b.

d.
€.

a.
b.

d.
€.

Hoe dink jy vergelyk jou uitslae in Algemene Wetenskap
met di6 van ander leerlinge in jou klas?

tussen die swakstes
onder-gemiddeld
gemiddeld
bo-geniddeld
tussen die bestes

tuqsen die swakstes
onder-gemiddeld
gemiddeld
bo-geniddeld
tuesen die bestes

Eoe vergelyk jV jou bekwaamheid in Algemene Wetenskap

nct Jou boesemvriende?

tt. tussen die swakstes
b. onder-gemiddeld
c. gemiddeld
d. bo-gemiddeld
€. tussen die bestes

I2I
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Dink jy dat jy die soort leerling
talente in Algemene Wetenskap kan
a. baie onwaarskynlik
b. ietwat onwaarskynlik
c. nie seker nie
d. ietwat waarskynlik
e. hoogs waarskynlik

is wat spesiale
ontwikkel?

5 Watter simbole dink )y is jy in staat om in Algemene
Wetenskap te behaal?
a. meestal F's
b. meestal D's
c. meestal C's
d. meestal Brs
e. meestal At s

6. Vergeet vir h oomblik hoe andere jou werk beoordeel.
I{oe goed dink jy is jou werk in Algemene wetenskap?
a. heelwat onder-gemiddeld
b. onder-gemiddeld
c. gemiddeld
d. bo-gemiddeld
e. heelwat bo-gemiddeld

B. AFFEK TBBIOOR WBTENSKAP

Ek voel ongelukkig en senuweeagtig in Algemene
Wetenskap

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam
€. stem heeltemal saam

Ek wil graag in die Algemene Wetenskapklas betrek word

by die bespreking van belangrike aspekte

El. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam
e. stem heeltemal saam

7

I
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9. Algeoene ',Vetenskap ie vir qy r Yer:'warrende vak

i. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

€. stem heeltemal saam

I0. Ek probeer om in Algemene t{etenskap my beste te lewer

EI. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

€. stem heeltemal saam

ll. Ekwilgraagindietoekomsaddisioneleklassein
Algemene Wetenskap blmoon

€r. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

€. stem heeltemal saam

L2. Algemene Wetenskap in vergelyking met ander vakke
op skool is die
€r. bninteressantste
b. nie so'interessant nie
c. gemiddeld

O. ietwat interesEant
€. heelwat interessant

r3. Algenene WetenskaP is vervelig
ir. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

€. stem heeltemal saam
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14. Ek wil graag meer tyd na skool aan die studie van
Algemene Wetenskap bestee

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

e. stem heeltemal saam

r5. Die
wat

mees genotvolle deel van my lewe is die tyd
ek by die skool deurbring

verskil heeltemal
verskil
nie seker nie
stem saam

stem heeltemal saam

a

b

c

d

e
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AFFEKTIEI{E VRAELYS

INSTRUKSIES: Die volgende vrae en verklarings handel oor

jou belangstelllngs en gesindhede. DAAR IS GEEN REGTE OF

VERKEERDE ANTWOORDE NIE. Beantwoord elke vraag so eerlik

as moontlik en ook so gou as moontlik. Trek h kring om

die antwoord van jou keuse.

NAAITT DATT'III

A. AK,ADEI,IIBSE SELSKONSBP

l. Hoe ,vergelyk jy jou werklike bekwaamheid in Geskiedenis
met ander leerlinge in jou klas?

a. tussen die swakstes
b. onder-gemiddeld
c. gemiddeld
d. bo-gemiddeld
€. tussen die bestes

Eoe dink jy vergelyk jou uitslae in Geskiedenis
met di6 van ander leerlinge in jou klas?

2

3

E.

b.
C.

d.
€.

E.

b.

d

Eoe vergelyk jy jou bekwaanheid in Geskiedenis
Bet jou boesemvriende?

tussen die srrakstes
onder-geniddeld
geBiddeld
bo-geniddeld
tussen die bestes

tussen die swakstes
onder-gemiddeld
gemiddeld
bo-gemiddeld
tussen die bestesa

L25
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Dink jy dat jy die soort leerling is wat spesiale
talente in Geskiedenis kan ontwikkel?
a. baie onwaarskynlik
b. ietwat onwaarskYnlik
c. nie seker nie
d. ietwat waarskYnlik
e. hoogs waarskynlik

Uatter simbole dink jy is jy in staat om in Geskiedenis
te behaal?
a. meestal Fr s
b. meestal D's
c. meestal C's
d. meestal Brs
e . ,meestal A' s

vergeet vir h oomblik hoe andere jou werk beoordeel.
Hoe goed dink jV is jou werk in Geskiedenis?
a. heelwat onder-gemiddeld
b. onder-gemiddeld
c. gemiddeld
d. bo-gemiddeld
G. heelwat bo-gemiddeld

B. AFFEK TEEXTOOR GESKIEDENIS

7 Ek voel ongelukkig en senuweeagtig in Geskiedenis '
a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam
e. stem heeltemal saam

8. Ek wil graag in die Geskiedenisklas betrek word
by die bespreking van belangrike aspekte

E. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam
e. stem heeltemal saam

5

6

http://etd.uwc.ac.za/



9.

r0.

L27

Geskj.edenis is vir my ?t verwarrende vak

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

e. stem heeltemal saam

EK

a.
b.

d.
A

probeer om in Geskiedenis my beste te lewer

verskil heeltemal
verskil
nie seker ni.e

stem saam

stem heeltemal saam

II. Ek wil graag in die toekoms addisionele klasse in
Geskiedenrs bywoon

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saarn

€. stem heeltemal saam

12. Geskiedenis in vergelyking met ander vakke op skool
is die
a. oninteressantste
b. nie so interessant nie
c. geo,iddeld

d. ietwat interessant
€. heelwat interessant

13. Geskiedenis is vervelig

E. verskil heeltenal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

e. stem heeltemal saam
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Ek wil graag meer tyd na skool aan die
Geskiedenis bestee

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

e. stem heeltemal saam

studie van

Die mees genotvolle deel van my lewe is die tyd wat

ek by die skool deurbring

a. verskil heeltemal
b. verskil
c. nie seker nie
d. stem saam

€. stem heeltemal saam
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PIINTB: 20

l. BEAltfflooRD

AI,GE}TENE IIETENSKAP DATUIIT:

NAA}I:

(s)

E

son

eiers
voetganger
wortels
jellielaag
elektrisiteit

(s)

I
t
I
I
I

2

2

2

2

2

2

FORI,TATIETTE IIOETS A

DIE VOI,GEIIDE VRAE:

I Wat is humus?

2 watter gas *aaX ] van lug uit?
5

3 Wat versteur die ankering van plante?
4 llatter grondsoort bestaan uit sand en klei?
5 l,Iaaruit bestaan wolke?

RAT|GSKIK B SODAT DIT BY A PAS:

A

I Dit omring die dooier
2 Anker plante in die grond
3 Vo€ls plant d.m.v. .... voort
4 Hoofbron van warmte
5 Jong sprinkaan

3.

3.r

3.2
3.3

KIES DIE REGTE ADfTTiDORD:

As water verdamp en h wolk vorm, het (verdamprng/
waterdamp,/kondensasie ) plaasgevind.
llater (kondenseer/vrLes/verdamp) om waterdamp te vorm.
glanneer waterdamp kondenseer, word (wo1ke,/re€n/stoom)
gevorm.
Wanneer water verhit word, verander dit in (waterdamp,/
ys/water ) .

(Verdamping,/kondensasie,/smelting) vind plaas as water
in die vorm van reEn na die aarde vaI. (5)

VUL DIE ONTBRTKETTDE T|OORDE IN:

is h bron van warmte.
tr Ongebore kuiken word h genoem.

Die dj-en as voedsel vir die groeiende embrio.
Die is die laag lug rondom die aarde.
Die paddavis haal asem deur sy .....

(s)

3.4

3.5

4.

4.I
4.2
4.3
4.4
4.5

L29
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PIINTE: 20

AIreE}TETE NETENSKAP DATTI}I:

FORIIATIEFB TOETS B DIAA}I:

I.
1.1
L.2
r.3
1.4
1.5

2.L
2.2
2.3
2.4
2.5

VOLTOOI DETIR DIE REGTE AT|ITOORD IN TB VIIL:

Humus is
bestaan uit l van lug.5-

Die ankering van plante word deur
bestaan uit sand en k1ei.

Wolke bestaan uit

versteur.

(s)

3. GEBRUIK DIE ONDERSTAAIIDB WOORDE Ott DIE SIIWE TE VOLTOOI:

2 BE,illIItfOORD DIE \IRAE:

Waardeur word die dooier omring?
VJat anker plante in die grond?

Deur middel van wat plant vo6ls voort?
Wat is die hoofbron van warmte?

Hoe word ?r jong sprinkaan genoem? (s)

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

RBEN WATERDA}TP \TERDAI,TPING VERDAI{P KONDENSASIE

WOI.KB

het plaasgevind as water verdamp en h wolk vorm.

lilaterdamp word gevorm, as water . . ..
As waterdamp afkoel, word gevorm

Water verander in .... as dit verhit word.

.... het plaasgevind as water in die vorm van re€n
na die aaide val. (5)

4 RAITGSXIT B SODAT DIT BY A PAS:

4.I
4.2
4.3
4.4
4.5

a

tr Bron van warmte
Ongebore kuiken
Voedsel vir groeiende embrio
Laag lug rondom die aarde
Paddavis haal d.m.v. dit asem

E

kieue
atmosfeer
embrio
elektrisiteit
dooier
stoof

r30
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sr. 1 GESKIEDENIS DATUH:

15 PI'NTE FORilATTEWB TOETS A NAA}T:

VRAAG I DIE BINNEI,ATID TEEN 1834

!{aarom het Tsjaka vir sy vader gevlug?
Om watter rede het Tsjaka h groot le6r op die been
gebring?
In watter jaar is Tsjaka vermoor?
Watter nuwe stam is deur Sj-lkaats gestig?
l{aarom was Thaba Bosigo so geskik vir Mosjesj?

I.I
L.2

1.3
1.4
1.5

2.L
2.2
2.3

2.4

2.5

VRAAG 2 DIE GROqI TREK

Louis Trichard het in vanaf getrek.
llaarom het Trichard en Van Rensburg liewer saam getrek?
lflat het van Van Rensburg geword, nadat hy die
Soutpansberge verlaat het?
Plet watter skip is die oorblywende lede van Trichard
se geselskap na Natal vervoer?
Waarom wou Potgieter nie na Natal trek nie?

VRAAG 3

KIES IN KOLOTIT B IIAT PAS BY KOLOM A:

B

3.1
3.2
3.3
3.4
3.5

Abatetwa
Basoetoe
Bataung
Matabele
Baralong

Kalipi
I'laroko
Dingiswayo
I'1os jes j
Dingaan

A

13r

http://etd.uwc.ac.za/



sr. 4

15 PTINTE

GESKIBDENIS DATUlti:

FORI,IATIEWE TOETS B NAA[:

r.1
L.2
r.3

VRAAG 1 DIB BIN}TEI,AIID TEEN 1834

I,Iat het Ts jaka
Wat was Tsjaka
In watter jaar
geword?

.4 Van watter stam was Silkaats die leier?

.5 lrlaarom het I'los jesj Thaba Bosigo op h ho€ berg gebou?

VRAAG 2 DIE GROOT TREK

2.L Van watter dorp en in watter jaar het Louis Trichard
getrek?

2.2 Waarom was dit beter vir Van Rensburg en Trichard om

saam te trek?
2.3 Hoe het Van Rensburg aan sy einde gekom?

2.4 IIat was die naam van die skip waarmee die 25 vroue
vanaf Delagoabaai na Nata1 geneem is?

2.5 Teen watter nasie in Natal was Potgieter gekant?

VRAAG 3

KIES UIT DIE ONDERSTAAITDB I|OORDE WAT DIE STELLING I{AAR T,IAAK:

Kalipi ; lriaroko; Dingiswayoi llaksana; l'ios jes j ; Dingaan

3.1 ..... was die leier van die Abatetwastam.

3.2 Die Basoetoes, onder leiding van het tussen
die Caledon en Oranjeriviere gewoon.

3.3 Potgieter het grond geruil van die leier van

die Bataung stam.
3.4 van h Matabele indoena wat die trekkers by

gevrees sy vader sou met hom doen?

se ideaal in Natal?
het Dingaan koning van die Zoeloes

I
I

Vegkop aangeval het.
3.5 Die leier van die Bataungstam was

die trekkers goedgesind.
t hy was
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